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Bedenin Terbiyesi, Milletin Giivencesi: II. Diinya Savasi’nin
Golgesinde Okul Spor Yurtlarinin Kurulusu

Sena COSGUN KANDAL
Dr. Ogr. Uyesi, Erzincan Binali Yildirim Universitesi
senacsgn@gmail.com ORCID: 0000-0002-2045-7302

OZET

Bu arastirma, II. Diinya Savasi arifesinde sekillenen Okul Spor Yurtlarinin
kurulus siirecini, bedenin devlet tarafindan disipliner ve biyopolitik bir
yonetim nesnesi olarak yeniden tanimlandigi tarihsel baglam iginde
incelemektedir. 1930'1u yillarin ortalarindan itibaren Tiirkiye’de sporun
kurumsal orgiitlenmesi, devletin ideolojik, ahlaki ve askeri hedefleriyle
giderek daha siki bigimde iliskilendirilmis, bedensel faaliyetler, ulusun
dayanikliliginy, tiretkenligini ve moral giiciinii artirmay1 amaclayan kamusal
bir sorumluluk alanina doniismiistiir. Bu baglamda calisma, Okul Spor
Yurtlarinin kurumsal ve yasal bi¢imlenisini ¢oziimleyerek, bu kurumlarin
gengligin bedensel, ahlaki ve milli formasyonunu devlet denetimi altinda
yonlendiren bir biyopolitik aygit olarak nasil yapilandirildigini ortaya
koymaktadir. Tarihsel analiz yontemiyle vyiiriitillen ve Foucaultnun
disiplinci iktidar ve biyopolitika kavramlar: ile Agamben’in istisna hali
kavramu iizerine insa edilen arastirmanin bulgulari, Okul Spor Yurtlarinin
Maarif Vekaletine bagli gibi goziikse de aslinda Beden Terbiyesi Genel
Direktorliigii biinyesinde tasarlandigini ortaya koymaktadir. Bulgular, Okul
Spor Yurtlarinin devletin geng bedenleri diizenleme, yonlendirme ve
gozetim girisimlerinde merkezi bir rol
gostermektedir. Okul Spor Yurtlar1 uygulamas: yalnizca beden terbiyesini

alttma alma oynadigin
orgiitlemekle kalmamis, ayn1 zamanda rejimin idealize ettigi yurttashk
—itaat ve disiplin gibi— bedensel pratikler araciligiyla

igsellestirmeyi amaclamistir. Zorunlu katilim, merkezi hiyerarsi, saghk

degerlerini

denetimleri ve okul-dis1 kuliip faaliyetlerinin yasaklanmasi, goniilliiliik
alanini daraltan ve “normal” hukuk diizeni i¢inde istisnay1 kalicilastiran bir
yonetimsellik mantig1 fiziksel
gelisimden Gte, ideolojik bir formasyonun araci haline gelmistir. Bu yoniiyle
Okul Spor Yurtlari, erken Cumhuriyet Donemi'nde bedenin ulusal, ahlaki ve
askeri hedeflerle uyumlu bicimde kurgulanmasinin 6zgiin bir 6rnegini
temsil etmektedir.

tiretmistir. Boylece beden terbiyesi,

Tam Metin Tiirii
Arastirma

Anahtar Kelimeler
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Discipline of the Body, Safeguard of the Nation: The Establishment of
School-Sports Dormitories in the Shadow of World War 11

ABSTRACT

This study examines the establishment process of School Sports Dormitories that ~ Article Type
took shape on the eve of World War II, within the historical context in which the Research
body was redefined by the state as an object of disciplinary and biopolitical

management. From the mid-1930s onwards, the institutional organisation of

sport in Turkey became increasingly intertwined with the state’s ideological,

moral, and military objectives. Bodily activities were transformed into a public
responsibility aimed at strengthening the nation’s endurance, productivity, and Key Words
moral vigour. In this context, the study analyses the institutional and legal Physical
formation of the School Sports Dormitories, revealing how these institutions were Education
structured as a biopolitical apparatus that directed the bodily, moral, and Sport
national formation of youth under state supervision. Conducted through Biopolitics
historical analysis and grounded in Foucault’'s concepts of disciplinary power

and biopolitics as well as Agamben'’s notion of the state of exception, the findings

indicate that although the School Sports Dormitories appeared to be affiliated

with the Ministry of Education, they were in fact designed within the framework

of the General Directorate of Physical Education. The results demonstrate that the

School Sports Dormitories played a central role in the state’s attempt to regulate,

guide, and monitor young bodies. The implementation of School Sports

Dormitories not only organised physical education but also sought to internalise

the regime’s idealised civic values—such as obedience and discipline —through

bodily practices. Mandatory participation, a centralised hierarchy, health

inspections, and the prohibition of extracurricular club activities produced a logic

of governance that curtailed voluntarism and rendered the exception permanent

within the “normal” legal order. Thus, physical education became an instrument

of ideological formation rather than merely a means of physical development. In

this respect, the School Sports Dormitories represent a distinctive example of how

the body was constructed in alignment with national, moral, and military

objectives in the Early Republican Period.

Giris

Modern beden egitimi, 18. yilizyilda Avrupa’da yiikselen ulus-devletlerin disipliner ve
biyopolitik projelerinin bir uzantis1 olarak ortaya ¢gikmistir. Bu siirecte beden, yalnizca saglk
ya da estetik kaygilarla iligskilendirilen bir varlik olmaktan ¢ikarak, ulusun giiciinii, diizenini
ve ahlaki saglamligini temsil eden bir unsur haline gelmistir. Elias ve Dunning’in (1986) ifade
ettigi lizere, modern spor, uygarlasma siirecinin bir pargast olarak bedenin denetim altina
alinmasmim, duygularin kontrol edilmesinin ve rekabetin kurallar araciligiyla disipline
edilmesinin bir aracidir. Bu baglamda spor, toplumsal diizenin kiigiik 6lgekteki bir yansimasi
olarak islev gormiis ve modern 6znenin sekillendirilmesinde -6zellikle 6zdisiplin, 6zdenetim
ve kolektif uyumun insasinda- merkezi bir rol tistlenmistir.

Bu dénemde Almanya’daki Turnen hareketi, Ingiltere’deki kamusal okul oyunlari, Isve¢ teki
Lingian jimnastigi, Fransa’daki gymnastique patriotiqgue, Cek topraklarinda gelisen Sokol hareketi
ve Bulgaristan’daki Yunak Dernekleri, bedeni ulusun yeniden dogusunun sahnesi olarak
kurgulayan baslica girisimler arasinda yer alir. Bu hareketlerin ortak paydasi, bedeni ulusal
diriligin, kolektif disiplinin ve ahlaki yeniden ingsanin temel araci olarak gormeleridir
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(Eisenberg, 1996; Mangan, 1996; Ozgaku, 2021; Reicher, 2020). Bu anlayis, savas sonrasi
Avrupa’da hem bedensel hem de ahlaki yeniden dogusu hedefleyen biyopolitik ulus
projeleriyle biitiinlesmistir.

Mosse'nin The Image of Man (1996) ve The Nationalization of the Masses (1975) adl1 eserlerinde
ortaya koydugu ftizere, 19. yiizyilda beden ideali antik Yunan'daki gymnastiké gelenegine
oykiinmekle birlikte, yalnizca estetik bir formdan ibaret kalmamus, ahlaki bir tipolojiye
doniigmiistiir. Ozellikle Napolyon Savasglar1 sonrasinda bu beden ideali giderek daha giiclii
bicimde vatanseverlik ve ulusal disiplinle iliskilendirilmistir. Saglam beden, cesaret,
ozdenetim ve itaat kavramlariyla 6zdeslestirilmis, bedensel mitkemmellik, ahlaki olgunlugun
ve yurttaghk bilincinin bir gostergesi olarak yiiceltilmistir. Bu anlayis, kamusal alanda
diizenlenen jimnastik gosterileri, spor miisabakalar1 ve ulusal festivaller araciligiyla
gorliniirliik kazanmis, beden, ulusun kendisini yeniden iiretme ve temsil etme sahnesine
dontismiistiir. Boylelikle bir tiir bedensel yurttaslik pedagojisi olusmus ve ulusal kimlik, bedenin
terbiyesi ve kolektif disiplin tizerinden insa edilmistir.

Bu egilim Avrupa ile sinirhi kalmamuis, 20. yiizyilin ilk yarisinda Cin, Japonya ve Kore gibi
iilkelerde spor ve beden egitimi, modernlesme projelerinin merkezinde yer almistir. Japon
militarist kiiltiirti, bedensel disiplini imparatora sadakatin bir gostergesi olarak kurgularken,
Cin’de spor, modern yurttaghgm ve ulusal dirilisin sembolii haline gelmistir (Hong, 1997;
MacLean, 2008; Mangan & Komagome, 1999; Nam-Gil & Mangan 1998). Tiim bu 6rnekler,
beden Kkiiltiiriiniin evrensel bir modernlesme stratejisine doniistiigtinii ve 19. yiizyildan
itibaren bedenin hem ulusun hem de modernligin temel temsil unsurlarindan biri haline
geldigini gostermektedir.

Osmanl Imparatorlugu'nda da modern anlamda beden egitimi, Bat’daki gelismelerle paralel
bicimde 19. ytizyilin ikinci yarisinda modernlesme ve ulus-devlet ingasi siirecinin bir pargasi
olarak ortaya ¢ikmistir. Onceleri askeri okullarda uygulanan jimnastik dersleri (Gorsel 1), kisa
siirede sivil egitim kurumlarina da yayilmistir (Gorsel 2). 19. yiizyilin sonlarina gelindiginde
Osmanli aydinlari, Bati’'daki jimnastik ve spor hareketlerini medeniyetin ve ilerlemenin
sembolleri olarak gormeye baslamislardir. Bu dénemde modern anlamda beden egitiminin
kurumsallasmas:t hem askeri hem de sivil alanlarda bedenin bir wulusal kaynak olarak
kavramsallastirilmasmin  baglangicini - olusturmustur. Dolayisiyla Avrupa’daki beden
politikalarinin Osmanli modernlesme projesine aktarilmasi, bedeni ahlak, disiplin ve
yurttaslikla iliskilendiren bir anlayisin dogmasina zemin hazirlamistir.



Gorsel 1. Jimnastik talim eden Miihendishane-i Berri-i Hiimaytin sakirdan kullar1 (1899)

Kaynak: Istanbul Universitesi Nadir Eserler Kiitiiphanesi II. Abdiilhamid Han Fotograf
Albtimleri- 91095/67 (Kurumun izni ile)



Gorsel 2. 1309 senesinde Kagithane'de mekteplere verilen ziyafetlerde Mekteb-i Sultani
talebelerinin yaptig1 jimnastik gosterileri
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Kaynak: Istanbul Universitesi Nadir Eserler Kiitiiphanesi II. Abdiilhamid Han Fotograf
Albtimleri- 90835/34 (Kurumun izni ile)

II. Mesrutiyet Dénemi'nde bu anlays, Ittihat ve Terakki'nin politikalariyla birleserek sporu
milli bir gorev ve medeniyetin gistergesi olarak tammlamugtir. Imparatorlugun ¢oziilme siireci ve
ozellikle Balkan Savaslarimin yaratti$1 travma, bedeni ulusal kimligin yeniden ingasinda
merkezi bir unsura déniistiirmiistiir. Nitekim Uskiidar Anadolu Spor Kuliibii'niin kurucusu
Burhaneddin Bey [Felek], savas sonrasinda Osmanli toplumunu zayif irkin en bariz 6rnegi
olarak nitelendirmis, bu zafiyetten kurtulmanin yolunu men-i sefahat (sefahatten uzak durma)
ve terbiye-i bedeniye (beden terbiyesi) olarak gostermistir (Burhaneddin, 1913; Cora, 2013). Bu
diisiinsel cerceve icinde Ittihat ve Terakki Cemiyeti, askeri yenilgilerin nedenini bedensel
zayiflikta gormiis, jimnastik, spor ve askeri talimi yalnizca genglerin fiziksel gelisiminin degil,
ayni zamanda ulusun yeniden dogusunun da stratejik araglar1 haline getirmis, sporu milliyetgi
kusak yaratma amactyla etkin bir sekilde kullanmuistir.

Bu baglamda Tiirk gengliginin sagligini korumak, giiciinii artirmak ve iilkenin savunmasinda
kullailabilecek bedenler yetistirmek amaciyla 1913'te Tiirk Giicii Cemiyeti, 1914te Izciler Ocagt
ve Osmanli Gii¢ Dernekleri ile 1916’da Osmanli Geng Dernekleri kurulmustur. Gittikge paramiliter
bir yapiya biiriinen bu dernek ve cemiyetler bedenin disiplin altina alinmasini hedeflemis
boylece Ittihatgr ideolojinin “ulus igin ¢alisan, giiclii, itaatkar beden” idealine hizmet etmistir
(Bkz. Okay, 2003; Toprak, 1985; Yamak-Ates, 2012) Bu anlayis, Foucault'nun anatomo-politika
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kavramiyla agiklanabilecek bi¢cimde, bireysel bedeni ulusal ve askeri bir iiretkenlik aygitina
dontistiirmiis, bedenin giiciinii optimize etmeye odaklanmistir. Bu donemde Osmanli sporu
her ne kadar kavramsal olarak Alman ve Isveg geleneginin etkileri arasinda gidip gelse de her
iki durumda da nihai amag, bedeni ulusal kalkinma projesinin nesnesine dontistiirmek
olmustur.

Bu dogrultuda, modern bedenin milletin giiciiniin aynas: olarak temsil edildigi sembolik
sahneler insa edilmistir. Bu dénemde Idman Bayrami/Senlikleri, Mektepler/Mektepliler
Bayrami, Jimnastik Senlikleri/Bayramu gibi isimlerle diizenlenen ve 1938'de Genglik ve Spor
Bayram: adinmi1 alacak etkinlikler (Alkan, 2011), bedenin disiplinini, saghgimi ve ulusal
kudretini kamusal alanda goriiniir kilan torenler niteligi tasimistir (Gorsel 3). Bu tiir
ritiiellesmis gosteriler, yalnizca bedensel performanslari degil, ayn1 zamanda modern
yurttaglik bilincini ve kolektif dayanikliligi sahneleyen ideolojik pratikler olarak islev
gormugtiir.

Gorsel 3. Kadikdy'de Dariilmuallimin-i Aliye’nin 1333 mayisindaki Idman Bayrami'nda
yiiksek sigrayis miisabakasinda yarinin miirebbisi olacak bir gencimiz muvaffakiyetle atlarken

Kaynak: Osmanli Geng Dernekleri Mecmuas: (1 Kanunuevvel 1333), 1(4).

S6z konusu doniistimler, Cumhuriyet'e giden ideolojik ve kiiltiirel zemini de hazirlamistir.
Nitekim Ittihat ve Terakki’nin sekillendirdigi milli beden ideali, Cumhuriyet Dénemi'nde
Cumhuriyet cocugu imgesine evrilmis, 1923 sonrasinda bedensel disiplinin ulusal kimlik
insasindaki merkezi rolii daha da belirginlesmistir. Boylece beden egitimi, artik yalnizca bir
saglik meselesi degil, ulusun bekas: i¢in vazgecilmez ahlaki, askeri ve iiretken bir erdem
olarak kavramsallastirilmistir. Bu anlamda Osmanli'nin son dénemindeki beden politikalari,
Cumbhuriyet'in erken yillarinda sekillenen modern, disiplinli ve Iaik vatandas modelinin
dogrudan onciilii olmustur.



Cumbhuriyet’in ilk yillarinda beden egitimi, Osmanli’dan devralman milli beden ideali tizerine
kurularak modern ulus insasinin hem sembolik hem de pratik araglarindan biri haline
gelmistir. Okullarda beden terbiyesi dersleri bu anlayisin en goriiniir alanlarindan biri olmus,
ogrencilerin yalnizca fiziksel olarak giiclendirilmesi degil, diizen, itaat ve kolektif disiplin
duygusunun kazandirilmas: da hedeflenmistir. Beden hareketleri, askeri talimlerle benzer
bicimde zaman, sira ve komuta esasima gore ytiriitiilmiis, boylece beden, ulusal diizen fikrinin
erken yasta igsellestirildigi bir egitim aracina dontismiistiir (Gorsel 4-5). 1930'lu yillara
gelindiginde ise bu anlayzs, II. Diinya Savasi'nin ayak seslerinin tetikledigi gergin uluslararasi
atmosferin de etkisiyle, giderek daha belirgin bir bigimde biyopolitik ve militarize bir yon
kazanmustir.

Gorsel 4. Idman dersinde, 1 Nisan 1935

Kaynak: Yazarin koleksiyonundan



Gorsel 5. Kiz okul talebeleri hazir olda beklerken, 1936

Kaynak: Yazarin koleksiyonundan

1938 tarihli Beden Terbiyesi Kanunu, bu doniisiimiin en somut gostergesidir. Vatandaslarin
fiziksel ve ahlaki kapasitelerini “milli ve inkilap¢i hedefler” dogrultusunda gelistirmeyi
amaglayan bu yasa, bedeni devlet gozetimi altinda sekillendiren bir yasal cerceve
olusturmustur. Bu baglamda s6z konusu yasa ile spor, artik goniillii bir faaliyet olmaktan
¢ikarilarak yeniden diizenlenmis, merkezi bir devlet uygulamasina dontistiirtilmiistiir. Savas
olasiliginin golgesinde, bos zaman bile devletin disipline edici gozetimi altina alinmuis, spor,
toplumsal dayaniklilig1 artirmaya yonelik bir egitim alani olarak yeniden tanimlanmistir. Bu
donemde beden terbiyesi, egitim sisteminin ve kamusal yasamin ayrilmaz bir parcasi haline
gelirken, Okul Spor Yurtlarinin kurulusu, bedenin disiplin altina alinmasi siirecinde belirleyici
bir rol oynamustir. Bu yurtlar, genglerin sportif gelisimini desteklemenin 6tesinde, bedenin ve
karakterin ulusal ve askeri idealler dogrultusunda bigimlendirildigi bir alan olarak
tasarlanmustir.

Buna ragmen, Okul Spor Yurtlar: {izerine yapilan ¢alismalar oldukga smirlhidir. Bu alandaki
arastirmalardan biri Yildiz ve Yermakhanov'un (2022) ¢alismasidir. Yazarlar, nitel aragtirma
yontemlerinden durum ¢alismasi yaklagimini benimseyerek Cumhuriyet’in ilanindan itibaren
Tiirkiye’de okul spor faaliyetlerinin orgiitlenme stirecini incelemislerdir. Konuya dolayli
olarak deginen bir diger ¢alisma Mutlu'ya (2023) aittir. Arastirmaci, esas olarak Okul-Spor
Dergisi'ni ele aldig1 calismasinda, Okul Spor Yurtlarinin kurulus siirecine de deginmistir.

Bu ¢alismanin amaci, Erken Cumhuriyet Donemi'nde Okul Spor Yurtlarinin kurulus siirecini,
bedenin devlet tarafindan disipliner ve biyopolitik bir alan olarak yeniden tanimlandig:
tarihsel baglam iginde incelemektir. Calisma, Okul Spor Yurtlarmin kurumsal ve yasal
bi¢imlenisini ¢oziimleyerek, bu kurumlarm nasil ulusal bir beden politikasi projesine
dontistiirtildiiglinti analiz etmeyi hedeflemektedir. Bu dogrultuda Okul Spor Yurtlar,
gengligin bedensel, ahlaki ve milli bicimlenisini devlet gozetiminde yonlendiren bir
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biyopolitik aygit olarak ele alinacaktir.

Tarihsel analiz yontemi ile yiiriitiilen ¢alisma, Foucault'nun disiplinci iktidar ve biyopolitika
kavramlar: ile Agamben’in istisna hdli kavrami tizerine kuruludur. Foucaultnun disiplinci
iktidar ve biyopolitika kavramlari, Erken Cumhuriyet Donemi'nde bedenin hem bireysel hem
de toplumsal diizeyde nasil yonetildigini anlamak icin temel bir gerceve sunar. Foucault,
modern iktidarin artik yalnizca yasaklayan ya da cezalandiran bir otorite bigimi olmadigini,
aksine bedeni iiretken, itaatkar ve faydali kilmayi hedefleyen bir iktidar teknolojisine
dontistiigiinii belirtir (Foucault, 1991). Bu disiplinci iktidar, bireyin bedensel davraniglarini,
aligkanliklarin1 ve hareketlerini mikro diizeyde diizenlerken, biyopolitika niifusun saghgi,
dogurganligy, tiretkenligi ve yasam siiresine iliskin siirecleri makro diizeyde yonetir (Foucault,
1980). Boylece modern devlet, bedenleri itaatkar, niifusu ise {iretken kilmay1 amaclayan bir
iktidar bi¢imi ve yasam yOnetimi siyaseti insa etmistir (Foucault, 1978). Foucaultnun bu
kavramlari, bedeni kusatan iktidar bigimlerinin her zaman yasami {iretmek kadar, onu
sinirlama pratigiyle de i¢ ige gegtigini gostermesi agisindan 6nemlidir.

Foucault'nun disiplinci iktidar ve biyopolitika kavramlari, modern devletin yasami iiretim,
diizenleme ve denetim nesnesi haline getirdigini gosterirken, Agamben bu yonetimsellik
bi¢iminin olaganiistii durumlarda nasil isledigini istisna hali kavrami lizerinden tartigir.
Agamben’e gore, istisna hili modern siyasal yasamin temel yonetim paradigmasidir
(Agamben, 2005). Kriz zamanlarinda -bu g¢alismanin Orneginde II. Diinya Savasi arifesi-
anayasal metinler yoneticilere hukukun askiya alinmasmi mesru kilacak yetkiler verir. Bu
durum, devlete kendi varligin1 korumak adina hukuku gegici olarak devre dis1 birakma
hakkimni tanir. Ancak Agamben, bu geciciligin kalic1 bir yonetim teknigine doniistiigiinii,
dolayisiyla istisna halinin norm haline geldigini belirtir. Carl Schmitt’in egemen/iktidar igin,
“istisna haline karar veren kisi” seklindeki {inlii tanimindan hareketle, egemenin hukuku
korumak adina onu askiya alabilme yetkisi, egemeni hukukun hem i¢inde hem de disinda
konumlandirir (Agamben, 1995, 2005). Bu celiskili konum, Agamben’in tanimiyla bir
kanunsuzluk bélgesi yaratir —yani yasanin hem askiya alindig: hem de yiirtirliikte kaldig: bir
esik. Bu egigin yaratti$1 belirsizlikte bireyler, ¢iplak hayata indirgenir. Yani bireyler hukuken
korunmayan ama yine de hukuk tarafindan kusatilan varliklar haline gelirler (Agamben,
2005). Egemen/iktidar, boylelikle yalnizca istisnay1 tanimlamakla kalmaz, onu fiilen iiretir,
istisnay1 stirekli bir yonetim alanina dontistiiriir (Agamben, 2005). Yani Schmitt’e gore istisna
hali, egemenin hukuku askiya alarak diizeni yeniden tesis ettigi olaganiistii bir durumdur.
Oysa Agamben, modern devlette bu askiya alma halinin kalict bir yonetim big¢imine
dontistiigiinii, hukukun bigimsel olarak varhigini stirdiiriirken yasami diizenleme yetkisini
egemene/iktidara devrettigini savunur. Boylece istisna hili hukuku ortadan kaldirmaz, tersine
onu egemenin/iktidarin bir aracina dontistiirtir.

Erken Cumhuriyet Dénemi'nde yiiriirliige konan Okul Spor Yurtlar1 Talimatnamesi, tam da
bu ¢ercevede okunabilir. S6z konusu talimatname, bireyin bedeni tizerinde kamusal otoritenin
denetimini, saglik, ahlak ve ulusal gii¢c gerekgeleriyle mesrulastirmistir. Devlet, bu yasal araglar
araciligiyla Ogrencilerin spor yapma yukiimliligiinii diizenleyerek, bedensel o6zerkligi
hukuken smirlandirmistir. Boylelikle hukuk, goriiniiste 6zgiirliik¢li bir egitim diizeninin
parcast olarak islerken, Oziinde bireyin bedeni iizerindeki istisnai miidahale hakkini
normallestirmistir. Baska bir deyisle, bireyin “spor yapmama hakki” fiilen askiya alinmis, spor
etkinligi, devletin biyopolitik hedefleri dogrultusunda zorunlu bir yurttashk pratigine
dontistiirtilmiistiir. Bu durum, Agamben’in kanunsuzluk bolgesi olarak tanimladig: esikle
benzer bir bigimde, hukukun i¢inden kurulan bir istisna halini temsil eder. Burada egemen,
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acik bir olaganiistii hal ilan etmeden, yonetmelik ve kanun araciligiyla bireyin bedenine iligkin
karar yetkisini devralir. Bu nedenle Okul Spor Yurtlari, modern devletin hem Foucault'nun
tarif ettigi biyopolitik disiplin teknolojilerinin hem de Agamben’in belirttigi istisna halinin
kesistigi bir alan olarak degerlendirilebilir. Devlet, hukuku askiya almamis, tam tersine,
biyopolitik hedefleri dogrultusunda hukuk araciligiyla istisna tiretmis ve bu istisnay1 kalic1 bir
yonetim bi¢gimine doniistiirmeyi amaglamaistir.

Okul Spor Yurtlarina Hazirlik Asamasi: Yasal ve Kurumsal Cerceveye Dair Arayislar

Tiirkiye’de ulusal boyuttaki ilk spor birligi Istanbul'daki spor kuliiplerinin temsilcileri
tarafindan kurulan Idman [ttifiki Heyet-i Muvakkatesi'dir. Isvigre Spor Federasyonu'nun
prensipleri {izerine insa edilen bu kurulus 1922'de Tiirkiye Idman Cemiyetleri Ittifakina (TICI)
déntismiistiir. TICI, her ne kadar savas yillarinda genis bir sahada etkinlik gosteremese de
Cumbhuriyet’in ilan1 ile ulusal diizeyde biitiin spor islerini koordine eden tek yetkili organa
doniismiis, beden terbiyesi ve sporun temel ilkelerini ortaya koyan ve bunlar1 temsil eden bir
kurulus haline gelmistir (Akin, 2018). TICI yar1 bagimsiz bir koordinasyon organi olmasina
ragmen baslangicindan itibaren donemin biyopolitik kaygilarini sahiplenmis ve tagimistir. S6z
konusu organ, yalnizca genclerin spor yoluyla bedensel gelisimini destekleyen bir kurum
degil, ayn1 zamanda ulusun biyolojik ve ahlaki dirilisini hedefleyen bir ideolojik aygit olarak
tasarlanmistir. Kurulus nizamnamesinde, Tiirk irkinin “korkung bir uguruma dogru
stiriiklendigi” belirtilirken, askere cagrilan genglerin bedensel zafiyetleri, hastaliklar ve
yetersiz beslenme gibi nedenlerle ordu hizmetine elverissiz hale geldigi vurgulanir. Bu
durum, yalnizca askeri bir sorun olarak degil, milletin fiziksel ve ahlaki ¢okiisiiniin de
gostergesi olarak degerlendirilmistir. TICI'nin kurulus amaci, bu ¢okiisii durdurmak ve Tiirk
gencligini bedensel, ahlaki ve zihinsel agidan yeniden insa etmektir (Tiirkiye Idman
Cemiyetleri Ittifaki, 1339). Bu cercevede TICI, beden terbiyesini ulusal bir 6dev olarak
tanumlamus, spor faaliyetlerini “irkin 1slah1” ve “milletin dirilisi” i¢in zorunlu bir gorev olarak
resmetmistir.

Nitekim Akin'mn (2018) belirttigi tizere her ne kadar goriiniirde liberal bir dernek yapilanmasi
sergilese de TICI fiilen devletin denetimi altinda faaliyet gdstermistir. Devlet, TICI araciliiyla
sporu bedenin disiplin altina alinmasi, ulusal dayanikliiin saglanmasi ve yeni rejimin
ideallerine uygun bir yurttas tipinin ingas1 i¢in kullanmistir. 16 Ocak 1924’te Heyet-i Vekile'nin
170 sayili karari ile kamu yararina calisan dernekler arasinda giren TICI'nin (Tiirkiye Idman
Cemiyetleri fttifakinm, 1340), devlet ile arasindaki iliskisi resmi olarak kurumsallasmis ve
boylece, beden terbiyesi alaninda devletin ideolojik hedeflerinin yiiriitiiciisii haline gelmistir.
Yine de 1930'1ara gelindiginde siyasi elitler TICI'nin bu haliyle bile Kemalist spor anlayigini
tam anlamiyla hayata geciremedigi, inkilabin dinamizmine ayak uyduramadigini diisiinmdis,
daha kapsamli bir model arayisina girmislerdir. Bu baglamda gozler Alman modeline
cevrilmis ve Dr. Giinter Oscar Dyhrenfurth (1886-1975), Hermann Altrock (1887-1980),
Alexander Abraham (1886-1971) gibi isimler Tiirkiye'ye davet edilmistir. Ancak, sonraki
siirecin yoniinii belirleyen, Beden Terbiyesi Kanunu ve Okul Spor Yurtlarinin ortaya ¢ikisinda
belirleyici rol oynayan esas isim, 1933’te Tiirkiye’ye gelen Alman Uzman Dr. Carl Diem (1882-
1962) olmustur (Bkz. Tokatlioglu, 2012).

Bir spor tarihgisi ve yoneticisi olan Carl Diem, Alman beden egitimi sisteminin
kurumsallasmasinda etkili bir figiir olmus, modern sporun pedagojik, idari ve teknik
temellerini atarak 20. ytiizyil spor kiiltiiriiniin sekillenmesinde 6nemli rol oynamistir. 1919'da
Koln’de kurdugu Yiiksek Spor Akademisi (Deutsche Hochschule fiir Leibesiibungen) araciligiyla
beden egitiminin “ulusal karakterin ve disiplinin ingasinda” merkezi bir unsur olarak
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kurumsallagsmasini saglamistir (Bachrach, 2000; Chatziefstathiou & Henry, 2012; Mandell,
1987). Her ne kadar Nazi Donemi'nde rejimle is birligi yapmis ve 1936 Berlin
Olimpiyatlari’'nda kritik bir gorev tiistlenmis olsa da Diem’in spora iliskin diistinceleri
biitliniiyle totaliter ideolojiye indirgenemez. Onun sporu kavrayisi, ideolojik bir aragtan
ziyade, bireysel terbiyeyi ve kiiltiirel yenilenmeyi amaclayan bir pedagojik proje olarak
okunabilir. Bununla birlikte, diistincesi belirgin bir bigimde milliyet¢i bir ruh tasir ki bu
sasirtic1 degildir. Diem, bir konugsmasinda sarfettigi,

“Bu yeni Almanlar, ge¢misteki tiim Almanlari ve kendi beklentilerini agmiglardir... Bunun
bircok nedeni vardir. Ama en temel neden —ve bunu gururla ilan edebiliriz— Alman
gengliginde olgunlasan spor ruhudur. Artik yarigmaktan iirken o gevsek isteksizlik,
yumugak zamanlarin donuk acgozliiliigii onlarda yok. Riskten uzak, tehlikeden yalitilmis,
sigortalanmg bir hayat, diizenli yatak, dolu bir aksam sofrasi, emeklilikte giivenlik
arzusu... tiim bunlar Alman ruhunu terk etti. Onun yerine, miicadelede seving, 6zveride
seving, tehlikede seving bulduk” (Woeltz, 1977)

sOzleriyle sporun modern Alman 6znesinin yaratimindaki ahlaki ve duygusal giiciinii agik¢a
ifade etmistir. Bu sozler erken Cumhuriyet Tiirkiye’sinde sporun ahlakli, dayanikli ve
disiplinli yurttas yetistirme islevine yiiklenen anlamla biiyiik bir paralellik tasimaktadar.

Nitekim Diem, 1933 yilinda Tiirkiye'nin kuzey ve dogu illerini kapsayan bir inceleme gezisine
cikarak beden egitimi sisteminin altyapisina dair gozlemler yapmis ve oldukga ayrintili bir
rapor hazirlamistir (BCA, 490-1/1116-75-1). Her ne kadar bu rapor Okul Spor Yurtlan
Talimatnamesi ile birebir ortlismese de orgtitsel yapi, sporun egitimle biitiinlesmesi, saglik
kontrolleri, yarisma diizeni, disiplin ve liderlik ilkeleri gibi konularda dikkat cekici
benzerlikler tagimaktadir. Diem’in Onerilerinin asil etkisi 1938 tarihli Beden Terbiyesi
Kanunu’'nda somut bicimde goriilmiistiir. Bununla birlikte, Okul Spor Yurtlarinin yasal
dayanaklarinin olusturulmasinda yalnizca Diem’in raporundan ya da Alman modelinden
yararlanilmadig1 belirtilmelidir. Italyan, Macar ve Cek sistemleri de ayrintili bigimde
incelenmis, bunlara iliskin raporlar hazirlanmistir. Ayrica Hasan Cemil Bey [Cambel] hem
Tiirkiye'nin farkli bolgelerinde hem de Avrupa’da arastirmalarda bulunmak {izere
gorevlendirilmis ve kapsamli bir rapor sunmustur (BCA, 490-1/1106-40-2).

Bu ¢alismalarin birikimi, 1935 May1s ayinda toplanan Cumhuriyet Halk Partisinin (CHP) 4.
Biiyiik Kurultayi’'nda agik bicimde yanki bulmustur. Akin'in (2018) belirttigi tizere, bu
kurultay, Parti'nin devletin bir¢ok islevini fiilen tistlendigini ve bu rolii resmen benimsedigini
ilan ettigi bir doniim noktasi olmustur. Parti, bu islevlerden biri olarak gengligin disiplin altina
alinmasin1 temel bir sorumluluk alani olarak gormiistiir. Kurultay kararlarinda, Tiirk
gencliginin “temiz bir ahlak, yiiksek bir yurt ve devrim sevgisi” i¢inde bir ulusal 6rgiit ¢atisi
altinda toplanacag1 vurgulanmistir. Bu genglige, “sevk ve sithhatlerini, nefse ve ulusa olan
imanlarim gliclendirecek” bir beden egitimi verilecegi, genglerin “yurdu korumay1 en iistiin
gorev sayan ve bu ugurda biitiin varliklarini feda etmeye hazir bir diisiinceyle” yetistirilecegi
belirtilmistir. Bu “ana egitimin” gerceklesmesi i¢in genglerin “her zorlu isin temeli olan siki
disiplinin etkisi altinda” ¢alistirilmalar1 Ongortilmistiir. Ayrica Tiirkiye'deki spor
orglitlenmesinin bu ilkeler dogrultusunda yeniden diizenlenecegi, kurulacak genglik
orgilitiiniin tiniversiteler, okullar, enstitiiler, halkevleri ve biiytiik isyerleriyle uyumlu bigimde
yapilandirilacag) ifade edilmistir. Buna gore, okullarda, kamu kurumlarinda ve 0&zel
isletmelerde bulunan herkes yaslarina gore beden egitimiyle ugrasmakla yiikiimlii kilinacaktir
(CHP Dérdiinctii Biiytik Kurultays, 1935).
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Bu hedefler dogrultusunda devletin TICI {izerindeki etkisi giderek daha goriiniir hale
gelmisgtir. Sonucta, 13 Nisan 1936’da toplanan TICI'nin sekizinci ve son kongresinde kurumun
ad Tiirk Spor Kurumu (TSK) olarak degistirilmis ve kurulusun amaci “yurtta sporu Atatiirk’in
esasl lizerinde genisletmeye calismak” seklinde tanimlanmistir (Cumhuriyet Halk Partisi,
1938; “Idman Cemiyetleri Ittihadi kongresi”, 1936; “Spor Kurumu Cumbhuriyet Partisi'ne”,
1936; “T. idman Cemiyetleri [ttifak1”, 1936). Kurum, 18 Mart 1936 tarihli bir yazi ile CHPye
bagliligini resmen bildirmistir (BCA, 490.1/3.13.16).

Dahiliye Vekili ve CHP Genel Sekreteri Siikrii Kaya imzasini tasiyan bir yazida, bu baghlik
kararmin “derin manasini tebariiz ettirecek bir surette, tespit edilmis bir torenle” iilke
genelinde yapilmas: talimati verilmis, 29 Ekim 1936 Cumbhuriyet Bayrami torenlerinde
sporcularin partiye topluca iiye olmalar1 kararlagtirilmistir (BCA, 490.1/3.13.16). Boylece,
Omer Besim’in (1937) ifadesiyle “yillar gectikce daha sakat bir sekil alan” TICI, “hayirh ve
genis bir adimla” yerini TSK’ya birakmis ve tiim sporcular parti tiyeligine dahil edilmistir.
Ayrica, Giresun Milletvekili Ahmet Miinir Akkaya imzasini tagiyan bir yazi ile illerden, “parti
prensiplerini benimsemis, genglik arasinda iyi ahlak, inkilapgilik ve canlilik gibi vasiflar” ile
taninan kisilerin belirlenmesi ve bu Kkisilerin spor bolgesi baskanliklarma atanmasi
emredilmistir (BCA, 490.1/3.13.16). Bu siiregle birlikte devletin spor alanindaki kurumsal
denetimi tamamlanmus, spor orgiitlenmesi tek parti ideolojisinin dogrudan bir uzantis1 haline
gelmistir. Ancak TSK'nin partinin tam kontrolii altina girmesi beklenen sonucu vermemistir.
Ocak 1937 tarihli Siikrii Kaya imzali bir belgede, Ismet Inénii’ye hitaben TSK'min “yanlis
tarzda hareketi yiiziinden partinin manevi niifuzunun hirpalandig1” belirtilmis, sporun
partiden ayrilarak dogrudan hiikiimete baglanmas1 gerektigi ifade edilmistir. Kaya, spor
teskilatinin bir miistesarlik araciligiyla Kiiltiir Vekaletine baglanmasini 6nermistir (BCA,
30.10/145.36.20).

Bununla birlikte, ismet Inénii hem TiCi’yi hem de onun devami niteligindeki TSK'y1
“iktidarsiz ve hesapsiz” bulmaktadir. 4 Temmuz 1937’ deki Galatasaray—Giines futbol maginda
sporcular arasinda yasanan olumsuz olaylar (“Fener stadinda cirkin”, 1937), Inénii'niin bu
alandaki disiplinsizligi sert bir bigimde ele almasina neden olmustur. Inonii, basvekaletce
yayimlanan bir teblig ile sporun bir “kaldirim kavgas1” goriintiisiinden ¢ikarilmasi gerektigini
vurgulamis, Maarif Vekaletine, olaya karisgan genglerin cezalandirilmas: ve ilgili
nizamnamenin uygulanmasi talimatini vermistir. Tebligde ayrica, “bu tavsiyelere ve alinan
tedbirlere ragmen bu fenaliklarin devamai goriiliirse kuliipler lagvedilerek yeni serait altinda
kurulacaktir” ifadeleriyle spor alaninda kapsamli bir yeniden yapilanmanin sinyali verilmistir
(“Memlekette spor terbiyesine”, 1937; “Spor isleri hakkinda”, 1937).

Ayni y1l, CHP'nin genclik tegkilat1 ve spor islerinden sorumlu Altinci Biiro'nun Bagkani1 Rahmi
Apak, Hasan Cemil, Niizhet Hagim, [brahim Kemal, Kazim Ozalp ve Carl Diem’in raporlari
ile kendi gozlemlerine dayanarak kapsamli bir Genglik Teskilat1 Raporu hazirlamistir. Apak
(1937) bu raporda, okullarda yiiriitiilen beden terbiyesi uygulamalarinin yetersizliginden s6z
etmis, gengligin sihhat, vatan terbiyesi ve ahlak ile maneviyat bakimindan ciddi bir bosluk i¢inde
bulundugunu vurgulamigtir. Bu duruma acilen miidahale edilmesi gerektigini belirten Apak,
gengligin bedensel, ahlaki ve milli bakimdan disipline edilmesi amaciyla bir genglik
teskilatinin kurulmasinin zorunlulugunu dile getirmistir. Ancak tiim bu hazirliklara ve yogun
calismalara ragmen, donemin siyasal ve ideolojik kosullar i¢inde planlandig1 bicimiyle bir
genglik teskilat1 hayata gecirilememistir. Bu durumun, Atatiirk’iin partideki fasist egilimlerin
glic kazanmasindan duydugu endise nedeniyle s6z konusu girisimlere izin vermemesiyle
baglantili olabilecegi ileri siirtilmektedir (Akimn, 2018). Her ne kadar planlanan olgekte bir
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teskilatlanma gerceklesmemis olsa da (Bkz. Akcan, 2017) bu hazirlik siirecinin, Okul Spor
Yurtlarmin  Orgiitlenmesinde ve devletin genglik {izerindeki kurumsal gozetim
mekanizmasiin sekillenmesinde 6nemli bir rol oynadig: sdylenebilir.

1937'de yapilan diizenlemeler, spor teskilatin1 partiden ayirarak dogrudan Bagsvekalete
baglamay1 hedeflemis, boylece hem TSK'min basarisizliklarinin CHP’ye mal edilmesinin
oniine gecilmesi hem de spor alaninda devlet denetiminin kurumsal ve merkezi bir yapiya
kavusturulmas: amaglanmistir. Bu dogrultuda hazirlanan Beden Terbiyesi Kanunu, Carl
Diem’den Rahmi Apak’a kadar birgok uzmanin goriislerinden yararlanilarak
olusturulmustur. Ortaya c¢ikan metin, bu raporlarin dogrudan bir kopyasi degil, farkl
yaklagimlarin sentezlendigi, Cumhuriyet yonetiminin ideolojik hedefleriyle uyumlu bicimde
yeniden kurgulanmis 6zgiin bir diizenleme niteligi tasimaktadir. Bununla birlikte, kanunun
nihai hedefi sporun tiim alanlarinda devlet kontroliinii mutlaklagstirmak ve beden terbiyesini
merkezi bir ideolojik arag haline getirmek olmustur.

29 Haziran 1938'de TBMM’de konusma yapan Dahiliye Vekili Siikrii Kaya, sporu milli
terbiyenin bir parcasi olarak degerlendirmis, sporun devlet isi oldugunu, bu yiizden de
devlete devredildigini acik bigimde ifade etmistir (“Spor kanunu miinasebetiyle”, 1938;
Tiirkiye Biiytlik Millet Meclisi, 1938). Ayni giin mecliste yapilan miizakerelerin ardindan Beden
Terbiyesi Kanunu kabul edilmis ve kanun, 16 Temmuz 1938’de Resmi Gazetede yayimlanarak
yurirliige girmistir (Beden Terbiyesi Kanunu, 1938). 22 Ekim 1938'de kanunun birinci
maddesi uyarinca “yurddasin fizik ve moral kabiliyetlerinin ulusal ve inkilabc1 amaglara gore
gelisimini saglayan oyun, jimnastik ve spor faaliyetlerini sevk ve idare etmek” {izere
Bagvekalete bagli bir Beden Terbiyesi Genel Direktorliigii (BTGD) kurulmus, direktorliige de 1.
Ordu Miifettigligi Kurmay Bagkani Tiimgeneral Cemil Taner getirilmistir (BCA,
30.18.1.2./85.94.17).

Bu atamayla birlikte militer bir diizen iginde isleyecegi belli olan BTGD, “milli terbiyenin bir
pargast olan sporu” kurulus amacinda vurgulandig: tizere “sevk ve idare etmek” hedefi
dogrultusunda beden terbiyesi faaliyetlerini merkezilestirmek ve okullarda yiiriitiilen spor
uygulamalarimi tek bir cat1 altinda toplamak amaciyla Okul Spor Yurtlarini tasarlamistir. Bu
yeni yapilanma, gengcligin beden egitimi faaliyetlerinin devlet gozetiminde ytiriitiilmesini
saglayan yasal bir ¢erceve sunmustur.

Okul Spor Yurtlar1 Talimatnamesi ve paralel metinler olarak Beden Terbiyesi Kanunu ile
Nizamnamesi

Yukarida bahsedilen yasal gergevenin ve kurumsal yapinin belirlenmesi ve uygulamaya
konulmasiyla birlikte BTGD, Okul Spor Yurtlar1 Talimatnamesini hazirlamaya baslamistir.
Hazirlanan talimatname, Subat 1939’da BTGD Merkez Istisare Heyeti'nde miizakere edilerek
kabul edilmistir (“Spor Tegkilatimizin Miistakbel”, 1939). Boylece Okul Spor Yurtlari, Beden
Terbiyesi Kanunu'nun bir uygulamasi olarak BTGD'nin Merkez Istisare Heyeti tarafindan
hazirlanmig, Maarif Vekaleti ise siirece yalnizca onay makami olarak dahil olmustur. Nitekim
donemin gazetelerinde de talimatnamenin BTGD tarafindan hazirlanip Maarif Vekaletince
tasdik edildigi acgik bicimde belirtilmistir (“Her mektepte birer”, 1939; “Mektepliler
hakkindaki spor”, 1939; “Mektepliler arasinda”, 1939a; “Mekteplerde spor talimatnamesi”,
1939). Talimatname, 17-29 Temmuz 1939 tarihleri arasinda toplanan Birinci Maarif Stirasi’'nda
da herhangi bir miizakere yapilmadan oldugu gibi kabul edilmistir (Birinci Maarif Strasi,
1939). Bu durum, Okul-Spor Yurtlarmin kurulus siirecinde Maarif Vekalet'inin yonlendirici
degil, onaylayici bir rol tistlendigini ve beden terbiyesi alaninda asil inisiyatifin artik BTGD’ye
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gectigini gostermektedir.

Okul Spor Yurtlar1 Talimatnamesinin yayimlanmasindan on giin 6nce, BIGD tarafindan
Cemil Taner imzasi ile Maarif ve Milli Miidafaa Vekaletlerine gonderilen bir yazida, Beden
Terbiyesi Kanunu'nun 22. maddesi geregince beden terbiyesi isleri etrafinda izlenecek esaslar
hakkinda Beden Terbiyesi Istisare Heyeti tarafindan belirlenen hususlar iletilmistir. Bu yazida
Okul Spor Yurtlarinin ivedilikle faaliyete gegirilecegi ve lise ile yiiksekokullarda spor
yurtlarinin kurulmasinin 6ncelikli oldugu vurgulanmigstir (BCA, 30.10/145.37.15).

Bu uyaridan 6 giin sonra, 16 Subat 1939'da talimatname Kiiltiir Kurulu'ndan ¢ikmis (T.C.
Kiiltiir Bakanligi, 1939) 20 Subat 1939'da Tebligler Dergisi'nde yayinlanarak (“Okullarin Spor
Yurtlar1 Talimatnamesi”, 1939) Okullarin Spor Yurtlar1 Talimatnamesi (Ek-1) adiyla yiirtrlige
girmigtir.

Talimatnameye gore, {iniversitelerden ortadgretime kadar tiim egitim kurumlarmda Spor
Yurtlar: kurulmus (Madde 1), ortaokullar diizeyinde ise 6grencilerin yas ve kabiliyetlerine
uygun bigimde Oyun Yuvalar: tegkil edilmistir (Madde 2). Bu yapilanma, sporun yasa gore
asamali bigimde Orgiitlenmesini ve gen¢ bedenlerin erken donemden itibaren belirli bir
disiplin iginde egitilmesini ongdrmektedir. Her okulun spor yurdu, dogrudan Maarif
Vekaletine bagl bir idari zincir icerisinde tanimlanmus, il diizeyinde valiler bolge baskany,
sehir diizeyinde ise kiiltiir direktorleri spor kiimelerinin yoneticisi olarak gorevlendirilmistir
(Madde 8-13). Boylece spor alani, okulun 6zerk bir faaliyeti olmaktan ¢ikarilarak devletin
merkezi denetimine baglanmistir.

Talimatnamenin en dikkat gekici yonlerinden biri, 6grencilerin spor faaliyetlerine katiliminin
zorunlu kilinmasidir. Her 6grenci, sthhi bir engeli bulunmadikg¢a spor yurduna dahil olmak
ve diizenli bicimde sportif faaliyetlere katilmakla ytikiimliidiir. Saglik durumu nedeniyle spor
yapamayan ogrencilerin dahi “yurdun idare islerinde calistirilarak” beden terbiyesi rejiminin
disina ¢tkmalarina izin verilmemektedir (Madde 14). Bu diizenleme, sporun disiplini, itaati ve
iiretkenligi i¢sellestiren bir terbiyeci mekanizma olarak kurgulandig: seklinde yorumlanabilir.

Talimatname, donemin toplumsal cinsiyet anlayisina uygun bigimde kiz ve erkek 6grenciler
icin ayr1 diizenlemeler 6ngoriir. Kiz 6grenciler kendi okullarinda kurulan spor yurtlarina tiye
olmak, kizlara mahsus spor subelerinde faaliyet gostermek zorundadir. Ancak kiz ve erkek
ogrenciler arasinda miisterek miisabakalar diizenlenmez (Madde 17-18).

Spor yurtlarinin faaliyetleri mecburi ve ihtiyar? olarak ikiye ayrilmistir. Mecburi dallar atletizm,
hentbol, voleybol, basketbol, jimnastik, yiirtiyiis, ytizme, izcilik ve iklim kosullarina gore
dagcilik ve kayakg¢ilig1 kapsarken; ihtiyari alanlar futbol, boks, giires, tenis, eskrim, yelken gibi
branglardir (Madde 21). Bu ayrim, 6grencilerin beden egitimi rejimi igindeki konumlarini hem
biyolojik uygunluk hem de ideolojik amaglara goére siflandirmaktadir. Kiz 6grenciler,
“fizyolojik hususiyetleri” gerekgesiyle yalnizca belirli sporlarla mesgul olabilirler (Madde 21).

Yarismalar yalnizca Maarif Vekaletinin belirledigi resmi program cergevesinde
ylriitiilmiistiir. Miisabakalar yerel kiimelerden baslayip Ankara’da son bulan hiyerarsik bir
sistemle diizenlenmistir (Madde 22). Boylece ulusal bir spor yapisi, okul diizeyinden merkezi
yonetime kadar dikey bir orgiitlenme i¢inde bigimlendirilmistir.

Talimatname spor yurtlarmin mali kaynaklarmi, idari defterlerini ve saglik kontrollerini
ayrintili bicimde diizenlemistir (Madde 15, 28, 32). Her yurt, Maarif Vekaletinin tahsisatindan,
okul kooperatiflerinin gelirlerinden ve miisabaka hasilatlarindan finanse edilmektedir
(Madde 28). Ogrencilerin sthhi durumlar ise siirekli denetlenmekte, hastalik veya ariza tespit
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edildiginde derhal miidahale edilmektedir (Madde 15, 30).

Talimatnamenin en ¢ok tartisma yaratan maddesi, okul dis1 spor faaliyetlerini yasaklayarak
tiim bedensel etkinliklerin okul ve devlet kontrolii alttna alinmasini1 zorunlu kilmasidir
(Madde 24). Aslinda bu yasaklama fikri ilk olarak Beden Terbiyesi Kanunu ile giindeme
gelmistir. Kanun, sporu zorunlu hale getirmis ve dérdiincii maddesiyle genclerin kuliiplere
katilmalarini, bos zamanlarinda da beden terbiyesi faaliyetlerine devam etmelerini mecburi
kiliyordu. Kanunda genglerin beden terbiyesi ve spor ¢aligmalarimi “bu kanun ile kurulacak
ve bu kanun hiikiimlerine intibak ettirilecek kuliipler ve gruplar vasitasiyla” ytiriitecekleri
belirtilmisti (Madde 13). Ancak bu kuliiplerin ne zaman ve nasil kurulacag: aciklanmadig1
gibi, mevcut sivil kuliiplere genglerin katilip katilamayacag1 da belirtilmemisti. Bu belirsizlik,
uygulamada ciddi bir bogluk yaratmisti. 1938 yili sonunda BTGD, {iniversite ve
yiiksekogretim gengligi dahil tiim 6grencilerin sivil kuliiplere girmelerini yasaklayan bir
tamim yayimladi. Ayrica kuliiplerde kayitli bulunan ogrencilerin {iyeliklerinin iptal
edilmesini emretti. Bu karar, donemin basininda genis yanki uyandirarak yogun tartismalara
yol acti (“Kliipler talebe azalarinin”, 1938; “Mektepliler sivil kliiplere”, 1938; “Ordu
mensuplar1”, 1938; “Spor kluplerinin bir ¢oklar1”, 1938; “Talebe ve subaylar”, 1938; “Talebeler
ve kliipler”, 1939; Yurakul, 1938). Oysa kanun Meclis'te gortisiiliirken, 6grencilerin sivil
kuliiplere {iye olup olamayacaklar tartisilmis ve bu konuda karar verme yetkisinin Maarif
Vekaleti'ne ait olacag1 agikga belirtilmisti (Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi, 1938). Buna ragmen,
bu yetki BTGD tarafindan fiilen devralinmis, kurum adeta Maarif Vekaleti'nin alanmna
miidahale ederek karar merciini kendi eline almistir. BTGD Genel Direktorti Cemil Taner, 17
Ocak 1939'da yapilan Istisare Heyeti toplantisinda bu emri verirken Maarif Vekaletine
sordugunu iddia etse de (“Beden Terbiyesi Istisare Heyeti”, 1939) Vekalet'in bdyle bir karara
iliskin herhangi bir onay1 ya da resmi kayd: bulunmamaktadir. Taner’in bu beyani, donemin
tartismali atmosferinde, kararin sorumlulugunu paylasma ya da belirsizlestirme yoniinde bir
girisim olarak degerlendirilebilir.

Okul Spor Yurtlar1 Talimatnamesi ile bu tartismali konuya en azindan 6grenciler igin bir netlik
getirilmis, 6grencilerin okul haricindeki spor kuliiplerine katilmasi yasaklanmigtir. Bu durum,
beden terbiyesi alaninda devletin mutlak diizenleyici otorite olarak konumlanmasimnin en agik
gostergelerinden biridir. Talimatname, gengligin bedensel faaliyetlerinin yalnizca Maarif
Vekaleti ve BTGD'nin denetimi altinda yiiriitiilmesini zorunlu kilarak, sporu kamusal bir
sorumluluk ve devlet eliyle yiiriitiilen bir egitim araci haline getirmistir. Boylece 6zel girisim
veya yerel kuliip faaliyetlerinin gengler tizerindeki etkisi smirlandirilmis, sporun milli
hedeflerle uyumlu bir bigimde yonlendirilmesi amaglanmistir.

Yine de Beden Terbiyesi Kanunu'nda yer alan “gencler icin kuliiplere girmek ve bos
zamanlarinda beden terbiyesine devam etmek mecburidir” maddesi tam olarak
coziilmemistir. Ogrenci olmayan genclerin hangi kuliiplere katilacaginin agiklanmasi
yoniinde tartismalar devam etmistir. Nihayet -Okul Spor Yurtlar1 Talimatnamesinden
yaklasik bir, Beden Terbiyesi Kanunu'ndan ise iki y1l sonra- 13 Nisan 1940’da BTGD, kanunun
uygulanmasma dair ayrmtili hiikiimleri belirleyen bir Beden Terbiyesi Nizamnamesi
yayimlamistir (BCA, 30.10/145.39.2; Beden Terbiyesi Nizamnamesi, 1940).

Nizamnamenin yayimlanmasindan bir ay once, Refik Saydam bagkanliginda diizenlenen
istisare toplantisinda Cemil Taner, spor kuliiplerini iki kategoriye ayirmistir: federe kuliipler
(TSK ve buna baglanan kuliipler) ve gayri federe kuliipler (TSK’ya baglanmayan, Cemiyetler
Kanunu mucibince kendi nizamnameleri olan ve miistakilen faaliyet gosteren kuliipler).
Burada Taner, yeni devlet tegkilatlanmasiyla birlikte bu ayrimin artik anlamin yitirdigini
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sOylemis ve tiim kuliiplerin ayni yasal statiiye tabi olacaginin sinyallerini vermistir (“Spor
Teskilatimizin Miistakbel”, 1939). Nitekim Beden Terbiyesi Kanunu, federe veya gayri federe
ayrimi gozetmeksizin tiim spor kuliiplerinin devlet adina denetlenmesi gorevini BTGD'ye
vermistir. Boylece biitiin kuliipler BTGD'nin hiyerarsik yapisi i¢ine dahil edilmis, kanun
hiikiimlerine uymayan kuliiplerin faaliyetlerine son verilmesi giindeme gelmistir. Taner,
gayri federe kuliiplerin BTGD’yi tek merci ve amir olarak tanimalariin, BTGD’den kanun ve
talimatlar gercevesinde verilecek her tiirlii emre “bilakaydii sart itaat etmelerinin” zorunlu
oldugunu vurgulamis, ayrica “merkez istisare heyetince biitiin tegkilat kuliiplerine samil
olmak tizere tanzim edilecek kuliip dahili nizamnamesinin” aynen kabul edilmesi gerektigini
belirtmistir. Bu kosullar: yerine getiren kuliiplerin, BTGD tarafindan yeniden tescil edilerek
teskilata dahil edilecegi aciklanmistir (“Spor Tegkilatimizin Miistakbel”, 1939).

Nitekim Beden Terbiyesi Nizamnamesinin 65. ve 67. maddelerinde Taner’in agiklamalar1 net
bir sekilde yer almistir. Nizamnameye gore kanuna intibak etmek isteyen kuliiplerin gerekli
vasif ve araglara sahip olup olmadiklar valilikler tarafindan tahkik edilecek, yeterli goriilen
kultiplerin tescili yapilarak faaliyetlerine devam etmelerine izin verilecektir. Buna karsilik,
yeterli sartlar1 tasimayan kuliiplerin birleserek yeni bir kuliip teskil etmesine miisaade
edilecek, sartlar1 hicbir sekilde saglayamayan, faaliyetini siirdiirebilecek mali veya idari giice
sahip olmayan kuliipler ise feshedilecek veya temsil yetkileri kaldirilacaktir.

Bu diizenlemeyle birlikte spor alaninda sivil 6zerklik tamamen ortadan kalkmistir. Artik
higbir kuliip, kendi tiiziigiiyle veya bagimsiz bir yapiyla faaliyet gosterme hakkina sahip
degildir. Her kuliip devletin gozetimi, izni ve yonlendirmesi altinda varlik gosterebilmektedir.
Cemiyetler Kanunu'na gore kurulmus olan kuliiplerin varligi, yalnizca Beden Terbiyesi
Kanunu'na ve BTGD’nin belirledigi nizamnamenin hiikiimlerine tam uyum gostermeleri
kosuluyla miimkiin hale gelmistir. Nitekim Cemil Taner, 1 Temmuz 1940 tarihli bir st
yazisinda, genglik kuliiplerinin arttk Cemiyetler Kanunu'na gore degil, Beden Terbiyesi
Kanunu'na gore tegkil edilmesi gerektigini belirtmis bu kararin ilgili makamlara bildirilmesini
istemistir (BCA. 30.10/145.39.11).

Bu nizamname ile gayri federe kuliiplerin durumu ve iizerlerinde tesis edilecek mutlak
denetim agik bigimde tanimlanmais, ayn1 zamanda devlet eliyle kurulacak kuliiplerin isleyisine
dair ayrintilar da belirlenmigtir. Beden Terbiyesi Kanunu'na gore genclerin katilmaya
“mecbur” olduklar1 bu kuliipler, “i¢timai terbiyeyi, cemiyet hayati ve yurt sevgisini
gelistirmeyi vazife bilen bir terbiye miiessesesi” olarak tanimlanmistir. Bu kurumlarin, Tiirk
gengligini “miisterek bir vatan mefkiresi etrafinda toplamak ve kendilerini sihhatli, kuvvetli
ve yurt miidafaasma kabiliyetli miikemmel bir hale getirmekle miikellef” olduklar:
vurgulanmistir (Madde 2).

Bu diizenlemeler sonucunda, genglerin sportif faaliyetleri biitiiniiyle devletin denetimi altina
alinmis; okul icinde Okul Spor Yurtlari, okul disinda ise Beden Terbiyesi Kanunu ve
Nizamnamesi gercevesinde yiiriitiilen uygulamalar, spor faaliyetlerini tek merkezden idare
edilen biitlinctil bir yapiya doniistiiriilmiistiir. Nizamname Oncesinde yapilan istisare
toplantisinda Cemil Taner’in dile getirdigi “Mektep icindeki beden terbiye faaliyetiyle mektep
disindaki beden terbiye faaliyetinin muvazi olarak yiiriimesini muvafik miitalaa ediyorum”
ifadesi, bu yonelimin temelini agik bicimde ortaya koymaktadir. Bu anlayis dogrultusunda,
Okul Spor Yurtlar1 Talimatnamesi ile Beden Terbiyesi Kanunu ve Nizamnamesi, genglerin
yalnizca devlet eliyle yiiriitillen kurumlarda spor yapmalarini 6ngormiis, bdylece sivil
kuliiplerin ve 6zel girisimlerin faaliyet alanini fiilen ortadan kaldirmistir. Bu siiregte beden
terbiyesi, goniillii katilimin askiya alindig1 ve sivil alanin daraldigy bir istisna hali icinde
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isletilen bir biyopolitik diizenleme alanina doniismiistiir. Devlet, bu alanda olagan hukuki
smirlarin 6tesine gecerek bedeni dogrudan yonetim nesnesi haline getirmis, spor artik bireysel
bir tercih degil, devletin disipline edici ve diizenleyici iktidarinin bir uzantis1 olarak
tanimlanmustir. Gengler yalnizca okulda Okul Spor Yurtlar1 biinyesinde, okul disinda ise
BTGD'nin denetimi altindaki mekanlarda spor yapmaya mecbur birakilmigtir. Bu durum,
Cumbhuriyet rejiminin genglik politikalarinda “terbiye” kavramimni bedeni hem ulusal hem de
ideolojik diizlemde bigimlendiren bir arag haline getirmistir. Boylece beden terbiyesi, modern
egemenligin istisna mantiiyla isleyen bir alan olarak, geng¢ kusaklari disipline eden,
yonlendiren ve devletin biyopolitik hedefleri dogrultusunda birlestiren ideolojik bir aygit
islevi gormiistiir. Nitekim Beden Terbiyesi Nizamnamesinde disiplin, “birinci derecede
aranilacak husus” olarak tanimlanmus, disiplin anlayisi, “beden terbiyesi tegkilatina miiteallik
bilumum kanun, nizam ve talimatnamelere ve bunlara misteniden verilecek emirler ve
yazilacak tebliglere mutlak riayet ve itaat etmektir” ifadesiyle kesin bir bigimde tanimlanmaistir
(Madde 3).

Okul Spor Yurtlarinin Uygulanist: Tlk Faaliyetler

Maarif Vekili Hasan Ali Yiicel, Okul Spor Yurtlar1 Talimatnamesi Tebligler Dergisi'nde
yayinlanmadan iki giin 6nce, 18 Subat’ta yayimladig: bir tamimle yurtlarin derhal faaliyete
baglamalar1 icin gerekli Orgilitlenmenin saglanmasi yoniinde bir talimat vermistir
(“Tamimler”, 1939). Nitekim Okul Spor Yurtlar1 Talimatnamesinin yiiriirliige girmesiyle
birlikte 1939 yili iginde ilk faaliyetler de baslamistir. Bu ilk evrede oncelikle Ankara ve
Istanbul’da beden terbiyesi 6gretmenlerine yonelik bilgilendirme toplantilar1 diizenlenmistir
(“Mektepliler arasinda”, 1939b). Ayn1 yil yaz tatilinde Ankara Gazi Terbiye Enstitiisii'nde bir
aylik uygulamali kurs acilmis (Gorsel 6), bu kursa iilkenin farkli bolgelerinden 48 beden
terbiyesi muallimi katilmistir (“Beden terbiyesi 6gretmenleri kursu”, 1939; “Spor Kursu”,
1939).

Gorsel 6. Ankara Gazi Terbiye Enstitiisii'ndeki beden terbiyesi 6gretmenleri kursundan bir
kare, 1939

Kaynak: Beden terbiyesi 6gretmenleri kursu. (1939, Eyliil 19). Okul-Spor, 1(5).

Ancak bu toplant1 ve kurslara brans dgretmenlerinin yeterli diizeyde katihm gostermedigi
anlasilmaktadir. Maarif Vekaleti, Mart 1940’da yayimlanan bir tamimle s6z konusu
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toplantilara katilimin zorunlu oldugu bildirmek durumunda kalmistir (“Beden 6gretmenleri
hakkinda”, 1940). Ayni yilin agustos aymda yiiriirliige konulan bir diizenleme ile beden
egitimi 6gretmenlerinin, okul takimlarini sahaya ¢ikarirken takimlar: hakemlere tanitmak,
lisans kontrollerinde gorev alanlara yardimci olmak ve miisabakalar sirasinda seyirci diizenini
saglamakla yiikiimlii olduklar1 agiklanmistir (“Okul spor miisabakalar1”, 1940).

Ote yandan, 1939 yilinin mayis ayinda Maarif Vekaleti tarafindan, Okul Spor Yurtlarmin
faaliyetlerini tanitmak ve oOgrencileri bilgilendirmek amaciyla Okul-Spor adiyla bir dergi
yayimlanmaya baglanmistir. 19 Mayis 1939 ile 1 Haziran 1940 tarihleri arasinda toplam 20 say1
yayimlanan dergide, egitimcilerden sporculara kadar genis bir yazar kadrosu yer almus, gesitli
spor dallari, yurtlardaki miisabaka sonuglar: (Gorsel 7) ve saghk kaideleri gibi konularda
ogretici yazilar yayimlanmistir (Bkz. Mutlu, 2023).

Gorsel 7. Subat-Mayis 1939 arasindaki Okul Spor Yurtlar: ¢alismalari
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Kaynak: Okul Spor Yurtlar1 ¢alismalari. (1939, Mayis 19). Okul-Spor, 1(1).

1939-1940 6gretim yilinda Okul Spor Yurtlari, Edirne, Balikesir, Eskisehir, Diyarbakir, Yozgat,
Istanbul ve diger bolgelerde kosu, voleybol, futbol, bayrak yarisi ve atis miisabakalar
diizenlemistir. Yarismalar 6gretmen okullari, liseler, sanat okullar:1 ve kiz 6gretmen okullari
arasinda yapilmis, sonuglar Okul-Spor Dergisi ve yerel basinda duyurulmustur (Okul-Spor,
1939a). Izmir'de 21 Mayis 1939'da Alsancak Stadi'nda diizenlenen Atletizm Bayrami, Okul
Spor Yurtlarinin temsil ve tdren boyutuna isaret etmektedir. Ayn1 dénemde Istanbul’da 28
Okul Spor Yurdu futbol, voleybol ve atletizm dallarinda yarismalara katilmis, sadece kosu ve
atma miisabakalarma 511 6grenci istirak etmistir. Turnuva usuliiyle diizenlenen 15 futbol ve
26 voleybol karsilasmasi, okul sporlarinin sistemli bigimde yiiriitiildiigiinii gostermektedir.
Toplamda 1157 6grencinin katildig1 bu miisabakalarda Bogazici Lisesi voleybolda, Isik Lisesi
ise futbolda birinciligi elde etmistir (Okul-Spor, 1939a; 1939b)

Ayni yihin sonbaharinda, Ankara ve Istanbul’da yapilan miisabakalar beden terbiyesinin sehir
diizeyinde kurumsallasmaya basladigii gostermektedir. Ekim 1939'da Haydarpasa Lisesi
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ogrencisi Vasfi Sukal, 110 metre kosusunda 16,1 saniyelik derecesiyle “mektepli bir sporcu igin
miikemmel” bir sonug elde etmis ve okul sporlarinin yetistirici yontinii temsil etmistir (Okul-
Spor, 1939c). Ayn1 ay, Ankara’daki Okul Spor Yurtlari, Seker Bayramu tatilinde 19 Mayis
Stadyumu’nda diizenledigi eltopu, futbol, voleybol ve atletizm miisabakalarin (Gorsel 8) genis
bir katilimla gergeklestirmistir (Okul-Spor, 1939c). Aralik 1939'da Ankara’daki yiiksekokullar
arasinda seyirciye acik yapilan kir kosulari, beden terbiyesinin kamusal bir nitelik kazandigini
gosteren orneklerdendir. Gazi Terbiye ve Yiiksek Ziraat Enstitiisii 6grencilerinin katildig: 2000
metrelik yarista birinciligi Gazi Terbiye talebesi Burhan Bey kazanmistir (Okul-Spor, 1939d).
Ayni ay Istanbul’daki 115 okulun katildigi kir kosularinda yiizlerce dgrenci yarigmis,
Dariissafaka, Galatasaray, Kabatas, Yiice Ulkii ve Bogazigi Liseleri futbol ve voleybol
karsilagsmalarinda 6ne ¢ikmustir. (Okul-Spor, 1939d).

Gorsel 8. Ankara Okul Spor Yurtlar: faaliyetleri, 1939
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19 Muayi= Stadinda Eltopu, Futbol, Voleybol ve Atletizm Misabakalar

) dorddnca, Polis Kal.

ELTOPU VOLEVEOL B, o o o e e . o

E. Lisesi 9-T. Maarif Kolleji- o G. T. Enstitiisii - lsmetpaga Kiz Enstitiisti 3 uunigole' boin

| ulbesioin biyods Be
teibiyesi dsctmenterinin buluama e diha biyik bie kiymet katyord

ELTOPU
G. T. Enstitiisii 13 - Beden T. G. D. L E. Kursu-6

FUTBOL

G. T. Enstitiisii 3 - Y. Z. Enstitiisii-1

B masabskalardan sonra Tica
Kollgi, Gazi Lisosi v © Pack Lao x et e
4X100 byrk hoplas yapild. Netkede 1000 meteede Gz i Lacinden Covt Ulou

Kaynak: Bayram tatilinde Ankara Okul Spor Yurtlar: faaliyeti. (1939, Birincikanun 1). Okul-
Spor, 1(8).

1939 yili sonunda diizenlenen Atatiirk Kosusu, Okul Spor Yurtlar1 uygulamalarinin kitlesel
niteligini gostermektedir. Kiz 6grenciler 1500 metre, lise 6grencileri 2500 metre, yiiksekokul
ogrencileri ise 3000 metre mesafede kosmus, yarislar Emniyet Aniti 6niinden baglayarak
Ankara Gar1 oniinde sonlanmustir (Okul-Spor, 1940a).

Ayni donemde Seyhan, [zmir, Aydin, Kayseri, Denizli ve [stanbul bolgelerinde yapilan 2000
ve 2500 metrelik kosulara yiizlerce 6grenci katilmugtir. Istanbul’daki yarista Bolge Sanat
Okulu'ndan Ahmet Hatayl 9.27.3’1iik derecesiyle birinci olmustur (Okul-Spor, 1940b).

1940 yilindan itibaren biiyiik sehirlerde Okul Spor Yurtlarmin agilis ve kapanis torenleri
stadyumlarda diizenlenmeye baslanmis, bu torenler okul sporlarina ritiiellesmis bir nitelik
kazandirarak milli bir bayram havasinda gergeklestirilmistir. Ankara, Istanbul, Izmir gibi
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merkezlerde yapilan bu térenlerde 6grenciler, kortej yiiriiytisleri, jimnastik gosterileri, bayrak
torenleri ve toplu sportif etkinliklerle beden terbiyesi uygulamalarin1 kamuya agik bigimde
sergilemislerdir (Gorsel 9) (“Okul Spor Yurtlar: 1943-44", 1943; “Okul-Spor Yurtlar1 ve”, 1942;
“Okullar aras1 miisabakalar”, 1940; “Okullar arasi spor”, 1940; “Okullar spor miisabakalar1”,
1942; “Okullarin 1941 y1l1”, 1940; “Spor Yurtlar1 senligi”, 1941).

Gorsel 9. 10 Kasim 1943'te 19 Mayis Stadyumu’nda diizenlenen Okul Spor Yurtlar1 acilig
torenine dair bir haber

Kaynak: Okul Spor Yurtlar1 1943-44 yil1 calismalarina diin basladi. (1943, 11 Ekim). Ulus.

Bu kutlamalar, yalmizca yil bast ya da sonu faaliyetlerinin bir 6zeti degil, ayni zamanda
Cumbhuriyet’in genglik ve beden anlayisini goriiniir kilan kamusal bir gosteri alani haline
gelmistir. Maarif Vekaletinin gozetiminde yiiriitiilen bu torenlerde, 6grencilerin disiplinli
siralanisi, ayn1 anda yapilan hareketler ve birlik iginde sergilenen spor gosterileri, donemin
beden politikalarmin simgesel ifadesine doniismiistiir. Boylece Okul Spor Yurtlari, beden
terbiyesi ideolojisinin kamusal temsil bi¢cimlerinden biri haline gelmistir. Sporun devlet
tarafindan tesvik edilen bu torenlesmis formu, gengligin “bedenen saglam, ahlaken kuvvetli
ve disiplinli” yurttaslar olarak yetistirilmesi amacini somutlastirmistir.

Tartisma

Balkan Savaglari, I. Diinya Savas: ve Kurtulus Savasi'nin ardindan hizla yiikselen milliyetcilik
akimi, Turk ulusunun bedensel agidan korunmasina dair endiseleri derinlestirmistir. II.
Diinya Savasi’'min yaklasmasiyla birlikte Kemalist siyasi kadrolarin spor politikalar1 daha
belirgin bir gerceveye oturmus, devletin ve CHP'nin beden terbiyesi ile spor alanlarina
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miidahalesi hem yogunlasmis hem de daha karmasik bir hal almistir. Zaten baslangigtan
itibaren askeri bir yonelim tasiyan beden terbiyesi faaliyetleri, 1930’larin baslarindan itibaren
Kita Avrupa’sindaki benzer 6rneklerde oldugu gibi savas hazirliklarina indirgenmistir (Bkz.
Akin, 2018; Tokatlioglu, 2021). Bu ¢alisma, s6z konusu tarihsel gergeve i¢inde Tiirkiye’de Okul
Spor Yurtlarmin kurulus siirecini -kurumsal ve yasal bigimlenisini ¢6ziimleyerek- devletin
ulusal beden politikas1 dogrultusunda nasil kurgulandigini ortaya koymaya galismustir.

Makale, Okul Spor Yurtlarinin hazirlik safhasii, TICI'den TSK’ya ve nihayet BTGD'ye
uzanan kurumsal dontisiim hatti iginde, geng bedenlerin devlet eliyle yeniden tertiplenmesine
yonelik bir biyopolitik program olarak kavramsallastirmistir. 1930’larin ortasindan itibaren,
spor alanindaki yapilanmalar, parti-devlet mekanizmasinin ideolojik hedefleriyle uyumlu
merkezi bir tertibe baglanmis, boylece beden terbiyesi bireysel bir tercih olmaktan ziyade, yeni
rejimin yurttas tipini tiretmenin énemli bir bileseni haline gelmistir. Bu doniisiimde, Alman
deneyiminden beslenen -ancak onu dogrudan taklit etmeyen- secici bir uyarlama mantig:
islemis, Diem ve diger uzman raporlari, italyan, Macar ve Cek gibi 6rneklerle birlikte, yerli
siyasal onceliklere eklemlenerek gesitli kanun ve nizamnamelere damitilmistir.

Nitekim Okul Spor Yurtlar1 da bu yasal gergevenin bir uzantis1 olarak 1938 tarihli Beden
Terbiyesi Kanunu'nun uygulama alani icinde ortaya ¢ikmustir. Kurumsal olarak Maarif
Vekaletine degil, BIGD’ye bagli olan bu yapilanma, 1. Ordu Miifettigligi Kurmay Bagkani
Tiimgeneral Cemil Taner’in militarist bakis1 dogrultusunda sekillenmis ve gengligin bedensel
terbiyesini ulusal disiplinin ve askeri dayanikliligin temel dayanaklarindan biri olarak
kurgulamistir.

Bir yasal metin olarak Okul Spor Yurtlar1 Talimatnamesi, donemin ideolojik cercevesini
orgiitsel pratiklere terciime eden bir dispositif olarak okunabilir. Yasa gore kademelendirilmis
zorunlu katilim, okul ici yonetim hiyerarsileri, saglik denetimleri ve merkezden planlanan
miisabaka takvimi, bedenlerin zaman ve mekan iginde disipline edilmesini hedeflemistir.
Talimatnamenin sivil kuliipleri dislayan hiikiimleriyle birlikte, Beden Terbiyesi Kanunu ve
Nizamnamesinin kuliip tescil ve fesih rejimi, sahanin tamamini devletin hukuki denetimi
altma almus; gonilliliik ilkesini ortadan kaldirarak sivil alanin hareket kabiliyetini
daraltmistir.

Bu ¢oztimleme, Foucault'nun disiplinci iktidar ve biyopolitika kavramlarmin sundugu gergeveyle
okunabilir. Zira modern iktidar, yalnizca yasaklayan ya da cezalandiran bir otorite bigimi
olarak degil, ayn1 zamanda bedeni iiretken, itaatkar ve faydali kilmay1 amaglayan bir teknoloji
olarak is gormiistiir. Okul Spor Yurtlari, bu anlamda, bireysel bedenleri mikro diizeyde
diizenlerken niifusun saghg, iiretkenligi ve dayaruklilig1 gibi makro hedefleri de gozeten
biyopolitik bir yonelim tagimistir.

Bununla birlikte Okul Spor Yurtlar ile ilgili yasal diizenlemeler Agamben’in istisna hili
kavramiyla agiklanabilecek bir yon tasir. Ciinkii beden terbiyesinin ve sporun devlet
gozetiminde yeniden orgiitlenmesi, olagan kosullarda goniillii katilima dayanan alanlarin,
ulusal sebeplerle hukuken smirlanmasini beraberinde getirmistir. Bylece bedenin yonetimi
hem yasami diizenleyen hem de belirli sinirlar1 askiya alan bir iktidar bigimi haline gelmistir.
Devlet, “gencligin bedensel sagligini koruma” veya “milli gii¢ insas1” gerekgesiyle,
ogrencilerin bireysel 6zerkligini askiya almis, hukuku ortadan kaldirmamis ama onu iktidarin
bir aracina doniistiirmiistiir. Boylece fiilen bireyin bedeni iizerindeki tasarruf hakki devlete
devretmistir. Bu da Agamben’in istisna hilinin normlasmasi dedigi duruma tekabiil eder.

Bu gercevede Okul Spor Yurtlari, erken Cumhuriyet’in genglik politikalarinda bedenin ulusal,
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ahlaki ve askeri hedefler dogrultusunda bir kaynak olarak yonetilmesinin 6zgiil bir 6rnegini
temsil etmektedir. Okul Spor Yurtlari, iki savas aras1 Avrupa’min spor—genglik rejimleriyle
belirli bir akrabalik tagimakla birlikte, tek parti baglammna 6zgii bir merkezilestirme ve
denetim yogunlugu kazanmustir. Sivil spor alaninin daralmasi, kamusal/6zel sinirlarinin
yeniden tanimlanmasi ve okulun devletin biyopolitik aygiti olarak tahkim edilmesi, sonraki
on yillarin genclik ve spor idaresine kurucu bir miras birakmigtir. Dolayisiyla Okul Spor
Yurtlarinin kurulusu, bir spor orgiitlenmesi degil, bedenin disipline edilmesi yoluyla
yurttashgin pedagojik, ahlaki ve duygusal boyutlarim1 yeniden bigimlendiren bir
yonetimsellik pratigi olarak okunabilir.
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Ekler
Ek-1: Okullarin Spor Yurtlar1 Talimatnamesi

1 — Universite ve yliksek okullarla liselerin ikinci devrelerinde, 6gretmen okullarinda, tecim
liselerinde ve erkek sanat okullari ile kiz enstitiilerinde birer “Spor Yurdu” kurulur.

2 — Ortaokul talebelerinin yas ve kabiliyet seviyelerine uygun sportif oyunlar ve
miisabakalarla mesgul olmalarini ve spor yurtlarina hazirlanmalarii temin maksadiyla her
ortaokulda bir “Oyun Yuvas1” kurulur.

Oyun yuvalarmin spor ve oyun nevileri Maarif Vekilliginden verilecek hususi bir programla
tesbit olunur.

Bu yuvalarin kurulusu ve isleme tarzi, bu talimatnamenin spor yurtlar1 hakkindaki
hiikiimlerine gore tanzim edilir.

Liselerin birinci devrelerinde kurulacak oyun yuvalar: ikinci devrelerin spor yurtlarmin bir
kolu olarak ¢aligtirilir.

3 — Bir okulun spor yurdu o okulun adx1 ile anilir. “Ankara Erkek Lisesi Spor Yurdu” gibi.
4 — Spor yurdunun formasi, okulun formasidar.
5 — Bir okulda birden fazla spor yurdu kurulmaz.

6 — Iki veya daha ziyade spor yurdu bulunan yerlerde bu yurtlardan miirekkep bir kiime
tegkil edilir.

7 — Bir vilayet mintikasina dahil olan biitiin okul spor yurtlar: bir bolge teskil ederler.

8 — Bir spor bolgesinin bagkan1 vilayet valisi, bir sehrin spor kiimelerinin baskan1 vilayet
Kiiltiir Direktorti, bir okulun spor yurdunun bagkani Okul Direktoriidiir.

9 — Ankara’daki Tarih, Dil, Cografya Fakiiltesi ve Siyasal Bilgiler Okulu ile Gazi Terbiye
Enstitiistinde ayr1 ayr1 birer talebe spor yurdu kurulur. Bunlar Ankara’da diger okullarin tegkil
edecegi kiimeye tabi tutulmayarak Maarif Vekilligine bagli miistakil birer yurt halinde idare
olunurlar.

10 — Istanbul Universitesine bagli her fakiilte ile okulda birer spor yurdu kurulur. Her fakiilte
spor yurdunun bagkani Fakiilte Dekani ve Universiteye bagh her okulun spor yurdunun
baskani da Okul Direktoriidiir. Universitedeki fakiiltelerle okullarin teskil ettigi yurtlar bir
kiime viicuda getirirler. Universite Rektorii bu kiimenin bagkam olup dogrudan dogruya
Maarif Vekilligine baghdir.

Universiteye bagh fakiilte ve okullarda bulunan asker talebe, Askeri Tibbiye Okulunda ve bu
okulun Direktoriiniin bagkanlig1 altinda askeri spor tegkilati nizamnamesine gore ayri bir yurt
kurarlar. Bu yurt da Universite kiimesine baghdir.

11 — Istanbul’da Maarif Vekilligine bagh olan ve Universite haricinde kalan yiiksek okullarin
her birinde direktorlerinin bagkanliklari altinda kurulacak spor yurtlar: da Universitenin tegkil
ettigi kiimeye baglhidur.

12 — Okul Direktoriiniin inhasi tizerine beden terbiyesi 6gretmenlerinden biri Maarif Vekilligi
tarafindan spor yurdu bas kaptanligina tayin olunur.

Her spor faaliyet subesinin kaptani ile muavinleri ve yurdun sekreteri bag kaptanin teklifi ile
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Okul Direktorii tarafindan tayin olunur.

13 — Bas kaptan, okulun biitiin spor faaliyet subelerinin nazimidir. Subeler faaliyetlerini bag
kaptanin murakabesi altinda yaparlar. Sekreter yurdun yaz1 ve kayit iglerini gortir.

Bas kaptan, yurdun bir yillik spor faaliyetlerinin programlarini tanzim ederek baskanin
tasvibine arzeder ve muvafakatini alarak tatbik eyler.

14 — Bir okulun biitiin talebesi okullarinin spor yurduna girmeye ve sthhi durumlarinin
miisait oldugu biitiin spor faaliyetlerine istirak etmeye mecburdurlar. Sihhi manileri
dolayisiyla spor faaliyetine istirak edemiyen talebeler, tercihan yurdun idare islerinde
calistirilirlar.

15 — Talebenin sihhatlerinin sporla ugrasmiya miisait olup olmadig1 veya hangi spor
subelerinde mesgul olmalar1 lazim geldigi Okul Doktoru tarafindan, Okul Doktoru
bulunmayan yerlerde Hiik(imet Tabibleri tarafindan muayeneleri yapilmak suretiyle tesbit
olunur. Sthhi durumlar1 bakimindan sthhi heyetlerce muayenesine liizum goriilen talebeler —
mevcut ise — hastahanelere gonderilerek ciddi bir muayeneden gecirilir. Goriilen sihhi
arizalar her talebenin sihhat ctizdanlarina yazilir.

16 — Talebe ancak kendi miiesseseleri iginde kurulan spor yurduna girebilir. Tatillerde baska
bir yere giden talebe, gittigi yerlerdeki Okul Spor Yurduna muvakkat olarak girebilirler.
Ancak bu gibi talebeler muvakkat olarak kaydedilmis olduklar1 yurdun resmi miisabakalarina
istirak edemezler.

17 — Mubhtelif okullarda kiz talebe de spor yurduna iiye olurlar. Kiz talebeler kizlara mahsus
spor subelerinin takimlarini teskil ederler.

Mubhtelif okullarda kizlarin yapacaklar1 muhtelif spor faaliyetlerinin sube kaptanlari, bas
kaptan tarafindan kizlar arasindan segilir.

18 — Kiz talebelerle erkek talebeler arasinda herhangi bir sekilde ferdi veya cem’i spor
miisabakalar1 yapilamaz.

19 — Bir talebe okuldan mezun oldugu veya herhangi bir suretle okuldan ayrildig1 zaman
okulun spor yurdu ile ilgisi kesilir.

20 — Aynui sehir i¢inde bir okuldan digerine nakleden talebe o ders senesi zarfinda okullar
arasi resmi miisabakalara istirak edemez.

21 — Erkek spor yurtlarinin faaliyetleri sunlardir:

A) Mecburi

1 — Atletizm (Kosular, atmalar, atlamalar)

2 — Handbol, voleybol, basketbol

3 — Yiizme

4 — Yuruyus

5 — Izcilik

6 — Miisait iklimde dagcilik ve kayakeilik (o civardaki askeri idman yurtlarinin malzeme ve
ogretmenlerinden istifade etmek suretiyle)
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7 — Jimnastik.

B) Thtiyari

1 — Futbol

2 — Giires, boks

3 — Bisiklet, motosiklet

4 — Tenis

5 — Eskrim

6 — Yelken ve kiirek

7 — Agr aletli jimnastik (paralel, barfiks v.s.)

Kiz talebe fizyolojik hususiyetleri nazar1 dikkate alinarak (A) kismindaki subelerin faaliyetini
kendi aralarinda yaparlar. (B) kismindaki sporlardan tenis, eskrim, kiirek ve kayak sporlari ile
ihtiyari olarak mesgul olurlar.

22 — Spor yurtlarinin faaliyetleri hususi ve resmi olmak iizere iki sekilde yapilir. Bunlardan:
A) Hususi miisabakalar

Kiiltiir Direktorlerinin uygun gorecekleri zamanlarda spor yurtlarmin faaliyet ve
tekamiillerini temin maksadiyla, hafta ve bayram tatillerinde talebenin spor zevkini inkisaf
ettirecek mahiyette miisabakalar yapilir.

B) Resmi1 miisabakalar

Her sene okullar birincili§i miisabakasi yapilir. Bunun igin gerekli programlar ders yih
basinda Maarif Vekilligi tarafindan okullara teblig edilir. Bu miisabakalar su suretle cereyan
eder:

a) O senenin mevsimine uygun ve muhtelif spor subelerine ait miisabakalar okullarin spor
yurtlar1 arasinda yapilarak kiime birincileri segilir.

b) Maarif Vekilliginin tespit edecegi civar mintakalardaki diger kiimeler birincileri arasinda
miisabakalar yapilarak bunlar arasindan mintaka birincileri tespit edilir.

c) Mintaka birincileri Ankara’da toplanarak bunlar arasindan okullar birincileri tespit edilir.
d) Ortaokullar ve kiz talebeler bu miisabakalara istirak etmezler.

23 — Diger vekilliklere mensup okullar, kendi vekilliklerinin muvafakatiyle okullar birinciligi
miisabakasina istirak edebilirler.

24 — Resmi, hususi biitiin okullarla ytiiksek tahsil miiesseselerinde kayitli bulunan talebenin
okul haricindeki spor kuliiplerine kaydolunmalar: yasaktir.

25 — Okul Spor Yurtlari ile Beden Terbiyesi Genel Direktorliigii teskilat1 dahilindeki kuliipler,
Vilayet Kiiltiir Direktorleriyle bolge beden terbiyesi direktorleri arasindaki anlasma
neticesinde ve Valilerin muvafakatleriyle Beden Terbiyesi Genel Direktorliigiiniin miisabaka
talimatina gore antrenman temaslar1 ve tesvik miisabakalar1 yapabilirler.

Resmi birincilik miisabakalarina istirak i¢in Beden Terbiyesi Genel Direktorliigiiniin teklifiyle
Maarif Vekilliginin muvafakati sarttir.
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Universite ve yiiksek Okul Spor Yurtlar1 bu temaslari dogrudan dogruya yapabilirler.

26 — Okul Spor Yurtlar iginde yiiksek kabiliyet gosteren ve uygun vasiflar tasiyan bazi
talebelerin temsili maglarina istiraklerine ve bu gibilerin hususi programlarla
yetigtirilmelerine kiime bagkanlar1 ile bolge beden terbiyesi direktorlerinin miisterek
teklifleriyle, bolge baskan1 Valiler tarafindan miisaade edilir. Bu hususta tiniversite ve yiiksek
Okul Spor Yurtlar icin Maarif Vekilliginin miisaadesi alinur.

27 — Universite ve yiiksek okullarda cabuk teessiis edemeyicek olan su ve ath spor
subelerinden lisans almak isteyen talebelerin bu nevi spor tesisleri bulunan Beden Terbiyesi

Genel Direktorliigtine bagh teskilattan lisans almalarina ancak Maarif Vekilligi miisaade
edebilir.

28 — Resmi Okul Spor Yurtlarmin masraflar1 Maarif Vekilligi tarafindan okullara verilecek
spor tahsisatindan, resmi okullarda biitcesi miisait olan okul kooperatiflerinin ayirabilecegi
paradan, miisabaka hasilatindan ve yurt mensuplarmin sahsi yardimlarindan ve hususi
okullarda okul biitcesinde ayrilacak spor tahsisatindan temin olunur.

29 — Okul Spor Yurdunun biitiin talebesi yurt dahilindeki faaliyetleri esnasinda okul
talimatnamelerine ve inzibat kaidelerine riayet etmeye mecburdurlar.

30 — Okullarin spor yurtlarinin her gesit faaliyetleri esnasinda ve hassatan miisabakalarda ve
miisabakalar1 miiteakip, okul doktorlar1 talebenin sthhi durumlarmi kontrol edecekler ve
zuhur edecek her tiirlii tibbi arizalara karsi tedbirler almis bulunacaklardir.

31 — Bir bolgede mevcut askeri ve sivil kuliip, yurt ve yuvalarda mevcut 6gretmenler, ihtisasa
taalluk eden hususlarda miitekabilen yekdigerine yardim ederler ve baglh olduklar1 askeri
komutanin ve bolge baskaninin muvafakatleriyle biri digerinin saha ve malzemesinden
istifade edebilirler.

32 — Okul Spor Yurtlarinda bulunmasi gerekli defterler sunlardir:
A) Karar defteri

B) Uyelerin kayt defteri

C) Demirbas esya defteri

D) Spor karsilagsmalarimin neticesini yazmaga mahsus defterler.

33 — Bu talimatname teblig tarihinden muteberdir.
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OZET

Osmanli Devletinden Tiirkiye Cumhuriyetine devredilen Tarih yazim
metodu Vak'a-i niivislikten gelen olaylar1 kaydetme ve anlatma anlayisidur.
Buna benzer bir usul Avrupa ve Amerika'da da 18. ylizyilin ortalarina kadar
kullanilmis ve buradan giiniimiize ulusan Kronikler bulunmaktadir. Ancak
bat1 diinyasinda bu yazim anlayisi 18. yiizyil sonunda ve 19. yiizyilda
tamamen degistirilmis, yerine cagdas olaylar1 anlatan, belge kullanan ve bu
olaylar1 yorumlayarak bir sonraki benzer olay hakkinda ¢ikarimlar yapan
yeni bir tarih anlayis: getirilmistir. Tiirk Tarih yazimina bu anlayisa benzer
bir oOzellik 19. yiizyilin sonunda Enclimen-i Danis ve Tiirk Tarih
Kurumu'nun kurulusuyla kazandirilmistir. Ancak bu anlayis son elli yilda
bir cesit belge fetisizmine doniiserek yeni ve sig bir Tarih yazimi ortaya
¢ikmistir. Oysaki Avrupa ve Amerika'da gelisen Tarihgilik anlayis1 Sozlii
Tarih anlayisini 6ne ¢ikaran ve delillerini yasayan sahitlerin olusturdugu
sahadan da alabilen yeni bir anlayis ile beslenmektedir. Mesela, Ermeni
Meselesi soz konusu oldugunda, Tiirk Tarihgilerin belge kullanarak
ciiriitmeye calistiklar1 s6zde Ermeni iddialar1 (1915 S6zde Ermeni Soykirimi)
karsisinda, Ermeni Diasporasinin ilmek ilmek isledigi "Goz Yas1" igerikli olay
orgiileri karsisinda Tiirk Tarihgilerin ¢ok fazla bir etki saglayamadiklari
agikca goriilmektedir. Ermeni tarihgilerin genel olarak sozde yash sahitlerin
anlatilarina dayandirdiklar1 iddialar, Avrupa toplumunda belgelere
dayandirilan tarih ¢alismalarindan ¢ok daha fazla etkili olabilmekte ve ¢ok
genis kitlelerin tarafgirligini kazanabilmeyi saglayabilmektedir. Bu tebligde,
Tiirk Tarih yazimi ve Tarihgiligi anlayisi ile Avrupa ve Amerika Tarih yazimi
ve Tarihgiligi anlayis1 {izerinde bir kiyaslama yapilacak ve Tiirk Tarih
yaziminin ve Tarihgiliginin zayif yonleri tizerinde durulacaktir.

Tam Metin Tiirii
Arastirma

Anahtar Kelimeler
Avrupa
Cumhuriyet
Ermeni

Tarih

Tiirkiye
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Turkish Historiography and the Concept of Historiography in the
Republican Era

ABSTRACT

The method of writing history transferred from the Ottoman Empire to the Article Type
Republic of Turkey is the approach of recording and narrating events derived Research
from chronicle writing. A similar method was also used in Europe and America

until the mid-18th century, and chronicles from this period have survived to the

present day. However, in the Western world, this approach to writing history

was completely changed at the end of the 18th century and in the 19th century. It

was replaced by a new understanding of history that narrates contemporary Key Words
events, uses documents, and interprets these events to draw conclusions about Armenia
similar events in the future. A similar approach to Turkish historical writing was Europa
introduced at the end of the 19th century with the establishment of the Enciimen- History

i Danis and the Turkish Historical Society. However, over the last fifty years, this Republic
approach has turned into a kind of document fetishism, resulting in a new and Tiirkiye
shallow form of historical writing. In contrast, the understanding of
historiography that has developed in Europe and America is nourished by a new

approach that emphasizes oral history and can also draw evidence from the field

created by living witnesses. For example, when it comes to the Armenian

Question, it is clear that Turkish historians have been unable to make much of an

impact against the Armenian Diaspora's carefully crafted “Tear-jerking”

narratives, which they attempt to refute using documents (the so-called

Armenian Genocide of 1915). The claims made by Armenian historians, which

are generally based on the narratives of so-called elderly witnesses, have much

more impact in European society than historical studies based on documents.

This paper will compare Turkish historiography and historiography with

European and American historiography and historiography, and will focus on

the weaknesses of Turkish historiography and historiography.

Giris

Cumhuriyet donemi Tiirk tarih yazimi ve tarihciligi, Osmanli tarih yazim
geleneginden devralinan yontemlerin modern tarihgilik anlayigi ile harmanlanmas:
siirecinde sekillenmistir. Osmanli Devleti'nde 6zellikle 18. ve 19. yiizyillarda tarih
yazimi biiytik Olgiide vak’a-niivislik gelenegine dayanmakta, bu gelenek olaylarin
kaydedilmesi ve kismen yorumlanmasiyla sinirhi kalmaktaydi (Tekindag, 1971, 655-
664; Fleischer, 1986, s. 70). Oysa 19. ylizyilin sonlarindan itibaren Avrupa ve
Amerika’da gelisen tarihgilik, yalnizca olaylar1 kaydetmekle kalmamig, ayn1 zamanda
elestirel bir yontemle belgeleri inceleyerek ge¢misi anlamlandirmaya ve gelecek igin
¢ikarimlar yapmaya yonelmistir (Ugur, 2003, 205; Iggers, 1997, s. 45).

Cumhuriyet’in ilan1 (1923), Tiirkiye’de yalnizca siyasal bir doniisim degil, ayni
zamanda tarih yaziminda da bir paradigma degisimi ihtiyacim1 beraberinde
getirmistir. Yeni kurulan ulus-devlet, kendi mesruiyetini insa etmek ve toplumda
ortak bir kimlik yaratmak igin tarihe bagvurmus, bu dogrultuda yeni kurumlar
olusturmus ve tarih yazimini ideolojik bir arag¢ olarak kullanmistir (Ziircher, 2004,
5.389- 390).

Bu makalenin amaci, Cumhuriyet donemi Tiirk tarih yazimini ve tarihgiligini Avrupa
ve Amerika’daki cagdas tarihgilik anlayislariyla mukayese etmek, Tiirk tarih
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yazimmin giiclii ve zayif yonlerini tartismaktir. Ozellikle “belge fetisizmi” olarak
tanimlanabilecek asir1 arsiv-belge merkezli yaklasim ile Bati'da gelisen sozli tarih
yontemleri arasindaki farklara dikkat gekilecek, bu baglamda Ermeni Meselesi 6rnegi
tizerinden tarih yazimmimmn wuluslararast alanda nasil bir etki yarattig:
degerlendirilecektir.

Bu baglamda ¢alisma su sorulara cevap aramaktadir:

1. Osmanl tarih yazimi gelenegi Cumbhuriyet tarihgiligine hangi yontemsel
mirasi birakmistir?

2. Cumhuriyet’in ilk yillarinda Tiirk tarih yazimi, modern tarihgilikle ne 6lgiide
Ortismiistiir?

3. Avrupa ve Amerika’da gelisen tarihgilik anlayislari, Tiirkiye’deki tarihgilikten
hangi yonleriyle ayrilmaktadir?

4. “Belge fetisizmi” ile “s0zlii tarih” arasindaki yontemsel farkliliklar Tiirk tarih
yaziminin etkinligini nasil etkilemistir?

5. Ermeni Meselesi 0rnegi, Tiirk tarih yazimiin uluslararasi mesruiyetini ve
ikna kabiliyetini nasil etkilemistir?

Dolayisiyla bu makale, tarih yazimini yalnizca akademik bir alan olarak degil, ayni
zamanda bir politik ve toplumsal insa stireci olarak ele almakta; Cumhuriyet donemi
tarihgiligini uluslararasi baglamda konumlandirmay1 hedeflemektedir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu calisma, Cumhuriyet donemi Tiirk tarih yazimi ve tarihgiligini ele alan bir derleme
(literatiir taramasi) arastirmasidir. Arastirmada, Osmanli’dan Cumhuriyet'e tarih yazim
gelenegi, belge merkezli yaklasim ve sozlii tarih yontemleri baglaminda Tiirk tarihgiligi,
Avrupa ve Amerika tarihgiligi ile mukayese edilmistir. Arastirma, nitel arastirma yaklagimi
temel alinarak ytriitiilmiis ve mevcut literatin elestirel bir bicimde degerlendirilmesine
dayanmaktadir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Cumhuriyet donemi Tiirk tarih yazimi ve tarihgiligine iliskin akademik
yaymnlar, monografiler, tezler, makaleler ve ilgili tarih kurumlarmn yaymlar
olusturmaktadir. Orneklem, 18. yiizy1l sonlarindan 20. yiizyil ortalarina kadar Tiirkiye,
Avrupa ve Amerika’da tiretilmis tarih galismalari ile Tiirk Tarih Kurumu'nun yaymlar1 ve
Osmanli donemi kaynaklarindan segilmistir. Se¢im kriteri olarak ¢alismanin Cumhuriyet
donemi Tiirk tarihgiligi, belge ve sozlii tarih kullanimi ile metodolojik yaklasimi ele almasi
esas alinmistir.

Veri Toplama Aracglan

Veriler, yazili kaynaklar tizerinden dokiiman taramasi yoluyla toplanmistir. Bu kapsamda
akademik kitaplar, dergi makaleleri, tezler, resmi yayinlar ve arsiv belgeleri temel veri kaynag:
olarak kullanilmistir. Veri toplamada, 6zellikle tarih yazimindaki metodolojik egilimler, belge
kullanimj, sozlii tarih uygulamalar ve ideolojik yonelimler tizerinde yogunlasilmistir.
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Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci, oncelikle konu ile ilgili ulusal ve uluslararasi literatiiriin taranmasi ile
baslamis; ardindan segilen kaynaklar, ¢alismanin arastirma sorularin1 yanitlamaya yonelik
olarak sistematik bir bigimde incelenmistir. Ozellikle Cumhuriyet dénemi Tiirk tarih yazimi,
Bat1 tarihgiligi ve Ermeni Meselesi 6rnegi odakli yayinlar detayl bigimde analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler, igerik analizi yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirmada, tarih
yaziminda kullanilan yontemler, belge ve sozlii tarih uygulamalari, ideolojik egilimler ve Bati
mukayesesi baglaminda tematik kodlama yapilmistir. Bu analiz, Tiirk tarihgiliginin giiclii ve
zayif yonlerini belirlemeye ve uluslararasi etki baglaminda g¢ikarimlar sunmaya olanak
saglamstir.

Bulgular
I. Osmanli’dan Cumhuriyet’e Tarih Yazimi Gelenegi

Osmanli Devleti'nde tarih yazimi, kurulusundan itibaren devletin ideolojik ve siyasi
ihtiyaglariyla yakindan iligkili olmustur. [Ik donemlerde daha ¢ok menakibname ve
gazavatname tiirtindeki eserlerle baslayan tarih yazicilig, 15. ve 16. yiizyillarda kronik tarzi
eserlerle gelismis, 18. yiizyildan itibaren ise resmi tarihgilik kurumu olan vak‘a-niivislik ile
kurumsal bir nitelik kazanmistir (Goleg, 2010, 26 vd). Vak’a-niivislerin temel gorevi, padisah
ve devlet merkezli olaylar1 kaydetmekti. Bu baglamda, Osmanl tarih yazimi ¢ogu kez olay
aktariciligi ile sinirl kalmus, elestirel yorum veya bagimsiz analizden yoksun olmusgtur (Uzun
& Orug, 2013, 374-375).

Ancak 19. ylizyllda Osmanli toplumunun Bati ile yogun temasi, modern tarihgilik anlayisinin
da imparatorluga niifuz etmesini saglamistir. Tanzimat donemiyle birlikte tarih yaziminda
pozitivist yontem ve kaynak tenkidi fikri Osmanli aydinlari arasinda tartisilmaya
baslanmustir. Ozellikle 1851’de kurulan Enciimen-i Danis, modern tarihgilik yoniinde atilmig
Oonemli adimlardan biri olarak kabul edilmektedir. Enclimen-i Danis’in amaci, Bati’daki
akademik kurumlara benzer sekilde ilmi ¢alismalar: tesvik etmek ve modern tarih anlayismi
Osmanl diistince hayatina tagimakt: (U¢gman, 1995, 176-178).

Bununla birlikte, Osmanli tarih yaziminda modernlesme ¢abalar1 siirli kalmastir. 19. ytizyil
sonlarinda Ahmed Cevdet Pasa gibi tarihgiler, vak‘a-niivislik gelenegi ile modern tarihgiligin
unsurlarmi birlestirmeye c¢alismis, Ozellikle belge kullanimma dayali eserler ortaya
koymuslardir (Ergtin, 2013, 26 vd). Bu yoniiyle Ahmet Cevdet Pasa'nin tarihgiligi her ne kadar
modernizme yakistirilir olsa da aslinda devrinin tarih anlayisima kars: bir tepki olarak
gelismistir. Bu yoniiyle Pasa, tarihi sadece bir ders olarak degil, ayn1 zamanda toplumu
sikilastirmak/savunmak/siyasi manevra aracina doniistirmek ve “dogru” bilgiyi de
“diisman”lara bir gii¢ olarak kullanmak istemektedir (Ergiin, 2013, 39).

Cumbhuriyet’in kurulmasiyla birlikte bu Osmanli mirasi, yeni ulus-devletin tarih yazimi
anlayisina devredilmistir. Ancak burada iki temel problem ortaya ¢ikmuistir:

1. Osmanl tarihgiliginin hala biiyiik olciide devlet merkezli ve olay aktarici nitelikte
olmasi,

2. Modern tarihgiligin gerektirdigi elestirel yaklasim ve yontemsel gesitliligin yeterince
gelismemis olmasi.
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Cumhuriyet donemi tarihgiligi, Osmanli’dan devralinan vak’a-niivislik ve belge merkezli
yaklagimi stirdiirmiistiir, ancak kisa siirede yeni rejimin ideolojik hedefleri dogrultusunda
daha farkl bir tarih yazimi anlayisina yonelmistir Bu baglamda, Osmanli’dan Cumhuriyet’e
gecis siireci, hem tarih yaziminda bir stirekliligi hem de ideolojik ve metodolojik kopuslar1
icinde barindiran karmasik bir dénem olarak degerlendirilebilir.

II. Cumhuriyet'in 11k Yillarinda Tarih Yazimi Ve Tiirk Tarih Tezi

Cumbhuriyet’in ilaniyla birlikte tarih yazimi, yalnizca akademik bir alan degil, ayn1 zamanda
ulus-devletin kimlik inga siirecinde basat bir ideolojik ara¢ olarak goriilmiistiir. Osmanl
Imparatorlugu'nun ¢ok uluslu yapisindan ulus-devlete gegiste, tarihsel hafizanin yeniden
insas1 zorunluluk olarak ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle Cumhuriyet’in ilk yillarinda tarihgilik,
devletin modernlesme, milli kimlik olusturma ve Bati ile esit diizeyde bir uygarlik iddiasimni
pekistirme islevi tistlenmistir.

1. Tarih Yazzminda Milliyet¢i Yonelim

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda Osmanli tarihine mesafeli bir yaklasim benimsenmis, ulusal
kimlik ingas1 igin Osmanli ge¢misinden ziyade Tiirklerin Orta Asya kokenleri ve Anadolu’nun
Tiirk tarihi 6n plana gikarilmustir (Tiirker, 2024, 68 vd). Bu donemde, tarih yazimi bir bakima
Osmanl ge¢misiyle hesaplagsma ve yeni bir kimlik yaratma stireci olarak islev gormiistiir.

Mustafa Kemal Atatiirk’iin yonlendirmesiyle tarih, sadece akademik bir disiplin degil, ayn1
zamanda Cumhuriyet ideolojisinin halka aktarilmasinda 6nemli bir arag olarak ele alinmaistir.
Okullarda okutulan tarih ders kitaplari yeniden diizenlenmis, “Tiirk milleti” kavramini
merkeze alan bir tarih anlayis1 gelistirilmistir (Ttirker, 2024, 68).

2. Tiirk Tarih Kurumu ve Kurumsallasma

1931'de kurulan Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti (sonraki adiyla Tiirk Tarih Kurumu),
Cumhuriyet donemi tarihgiliginin kurumsallasmasinda doniim noktasi olmustur. Bu kurum,
Tiirk tarihini bilimsel esaslara dayali bi¢imde arastirmak ve yayimlamak amaciyla kurulmus,
ancak ayn1 zamanda rejimin tarih anlayisin1 da sekillendirmistir (Tiirker, 2024, 68).

TTK, 6zellikle 1930'1u yillarda “Tiirk Tarih Tezi”nin gelistirilmesinde basat rol oynamistir. Bu
tez, Tiirklerin tarih sahnesine en eski ¢aglardan itibaren 6ncii bir millet olarak ¢iktigin,
uygarligin gelisimine biiyiik katkilar sagladigini ve Anadolu’nun Tiirkliigiiniin tarihsel olarak
cok eskiye dayandigini1 savunuyordu (Toprak, 2012, 3). Boylelikle tarih yazimi, bir yandan
ulusal gururu pekistiriyor, diger yandan yeni devletin Batili uluslar karsisinda esit bir
medeniyet iddiasini temellendiriyordu.

3. Tiirk Tarih Tezinin islevi
Tiirk Tarih Tezi ti¢ temel amaca hizmet etmistir:

1. Ulusal Kimlik Insast: Tiirklerin kokenini Orta Asya’ya dayandirarak, Osmanli’nin
Islam kimligi yerine sekiiler ve etnik temelli bir kimlik kurgulanmistir (Toprak, 2012,
s. 4).

2. Bati ile Esitlik iddias1: Uygarhigin gelisiminde Tiirklerin 6ncii rol oynadig1 savi, Bati
merkezci tarih yazimina kars: alternatif bir anlat1 gelistirmistir (Toprak, 2012, s. 4).

3. Anadolu’nun Sahiplenilmesi: Tiirklerin Anadolu’daki varliinin Malazgirt'ten ¢ok
onceye dayandigi vurgulanarak, toprak tizerinde tarihsel hak iddias1
gliclendirilmistir (Toprak, 2012, s. 5, 9).
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4. Elestiriler ve Stmirliliklar

Her ne kadar Tiirk Tarih Tezi ulus-devlet insas1 agisindan dnemli bir islev gormiis olsa da,
modern tarihgilik 6l¢iitleri agisindan elestiriler de barindirmaktadir. Tez, cogu kez ideolojik
amacli yorumlara dayanmis, bilimsel elestiri ve kaynak gesitliligi bakimindan eksiklikler
tasimustir (Toprak, 2012, s. 8). Ayrica, Osmanli mirasinin biiyiik 6l¢lide gz ard1 edilmesi, Tiirk
tarih yaziminda bir siireklilik yerine kesintisellige yol agmustir.

Sonug olarak, Cumhuriyet’in ilk yillarinda tarih yazimi, bir yandan Osmanli’dan devralinan
belge merkezli yaklasimi siirdiirmiis, diger yandan ideolojik ve kimlik insasina yonelik
yonelimlerle 6zgiin bir karakter kazanmistir. Tiirk Tarih Kurumu ve Tiirk Tarih Tezi, bu
donemin tarihgilik anlayisini belirleyen temel unsurlar olmustur.

III. Avrupa Ve Amerika’da Tarihgilik Anlayis1

Cumbhuriyet donemi Tiirk tarihgiligini anlamak icin, cagdas Bati tarihciligi ile mukayese
yapmak onemlidir. Avrupa ve Amerika’da 18. yiizyil sonlarindan itibaren tarihgilik, kronik
kaydi ve vak’a-niivis anlayisindan uzaklasmus, bilimsel, elestirel ve ¢ok boyutlu bir yontem
gelistirmistir (Unal, 2010, s. 195 vd).

1. Kroniklerden Bilimsel Tarihe Gegis

On sekizinci ylizyil 6ncesinde Avrupa tarihgiligi, cogunlukla kronik ve yilliklar bigiminde
gelismisti. Ancak Leopold von Ranke ve c¢agdaslari, tarihgiligi bir bilim olarak ele almus,
belgelerin elestirel analizi ile gegmisi “oldugu gibi” aktarmay1 amaglamislardir (Sanbey, 1997,
s. 276). Bu yaklasim, sadece diplomatik belgeleri degil, ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel
kaynaklar1 da inceleyerek tarih yazimina ¢ok boyutlu bir perspektif kazandirmstir.

2. 20. Yiizyilda Tarihg¢ilik Okullar:

Yirminci yiizyillda Bati'da Ozellikle Fransa’da gelisen Annales Okulu, tarihgiligi sosyal
bilimlerle entegre ederek ekonomik, cografi ve sosyolojik faktorleri de tarih analizine dahil
etmistir (Yegen, 2016, s. 26 vd). Bu yaklasim, “uzun siireli yapilar” (longue durée) yontemiyle
sadece olaylar1 degil, toplumsal doniisiimleri de degerlendirmistir.

Amerika’da ise 20. ylizyilin ortalarindan itibaren sozlii tarih yontemi 6nem kazanmuistir.
Bireylerin tanikliklar1 ve gilinliik yasam deneyimleri, tarihsel verilerin bir parcasi haline
gelmis; mikro tarih ve sosyal tarih ¢alismalar1 giic kazanmistir Amerika’da 1948’de Allan
Nevis Columbia Universitesi'nde Sozlii Tarih Arastirma Biirosunu kurmus ve 1960'lara kadar
etkili olan ¢alismalarini Amerika tarihinde 6nemli rol oynamas kisilerin siyasi tarihleri izerine
gerceklestirmistir. ingiltere’de ise on dokuzuncu yiizyilldan beri is¢i smifimin tarihi ve
yoksulluk tizerine ¢alismalar gerceklestirilir ve Ikinci Diinya Savasinin ardindan sozlii tarih
calismalar1 da ¢gogalir. Avrupa’da sozlii tarihin odaklandigi konular ispanya I¢ Savasi, fasizm,
fagizmle miicadele eden partizanlar, Yahudi soykirimi olur. 1960l yillarla birlikte azmnliklar,
gocmenler, kadinlar ve marjinal gruplarin sozlii tarihin konusuna dahil edilmesi, sozlii tarihin
kapsamini da genisletir (Danacioglu, 2007, s. 136-138). Bu yontem, oOzellikle toplumsal
hafizanin korunmasinda ve gesitli gruplarin deneyimlerinin goriiniir kiinmasinda etkili
olmustur.

3. Belge Kullanim1 ve Metodolojik Cesitlilik

Avrupa ve Amerika’da gelisen tarihgilik anlayisinin temel ozelliklerinden biri, belge
kullanimina dayal1 elestirel yontem ile sozlii tarih, arkeoloji, ikonografi ve kiiltiirel
materyaller gibi cesitli kaynaklarin bir arada degerlendirilmesidir (Iggers, 1997, s. 112). Bu
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metodolojik gesitlilik, tarihgilerin hem olaylar1 hem de toplumsal siiregleri analiz edebilmesini
saglamuis, tarih yazimina derinlik kazandirmistir.

4. Tarihgiligin Kamuoyu Uzerindeki Etkisi

Bati’da tarih, yalnizca akademik bir ugras degil, ayn1 zamanda toplumsal farkindalik ve ulusal
kimlik olusturma agisindan da 6nemli bir ara¢ olarak kullanilmistir. Sozlii tarih ve dramatik
anlatimlar, genis kitleleri etkileyebilmis, toplumsal hafizay1 sekillendirme islevi gormiistiir
(Suny, 2015, s. 143). Bu yoniiyle, Bat1 tarihgiligi yalnizca belgelerle simirli kalmayan, ¢ok
boyutlu ve toplumsal etkiye sahip bir pratik haline gelmistir.

5. Tiirk Tarihgiligi ile Karsilastirma

Tiirk tarihgiligi, Cumhuriyet doneminde 6nemli kurumsal gelismeler gostermis olsa da,
metodolojik gesitlilik ve toplumsal katilim agisindan Bati tarihgiliginin gerisinde kalmistir.
Ozellikle sozlii tarih yontemlerinin yetersiz kullanimi, tarih yazimimin etkisini simrlamis ve
uluslararas: alanda duygusal anlatilar karsisinda geri planda kalmasina neden olmustur
(Colak, 2012, s. 88).

Sonug olarak, Avrupa ve Amerika’daki tarihgilik anlayisi, metodolojik gesitliligi, elestirel belge
kullanimmi ve toplumsal etkisini 6n plana ¢ikarirken; Tiirk tarihgiligi hala ideolojik
yonelimler ve belge fetisizmi ile smirh kalmistir. Bu fark, ozellikle tarihsel anlatilarin
uluslararas1 kamuoyunda nasil algilandigini anlamak agisindan kritik 6neme sahiptir

IV. Tiirk Tarihgiliginde Belge Merkezli Yaklasimin Elestirisi Ve Mukayeseli Analiz

Tiirk tarihgiliginin Cumhuriyet donemi 6zelliklerinden biri, belge merkezli yaklasim ve “belge
fetisizmi” olarak tamimlanabilecek asir1 arsiv odakliliktir. Bu yaklasim, Osmanli’dan
devralman vak’a-niivis geleneginin bir uzantisi olarak goriilebilir (Ortayli, 2011, s. 13 vd).
Ancak modern tarihgilik anlayisinda belgeler, yalnizca tek basina gercekligi dogrulayan
unsurlar degil, yorum ve analiz siirecinin bir parcasidir.

1. Belge Fetisizminin Sinirlar1

Belge merkezli tarihgilik, Ozellikle Ermeni Meselesi gibi uluslararasi alanda tartismali
konularda Tiirk tarihgilerinin etkisini sinirlamistir. Arsiv belgeleri ve resmi raporlar tizerinden
olusturulan anlatilar, Bati kamuoyunda duygusal ve dramatik anlatilar karsisinda etkili
olamamuistir (Akcam, 2008, s. 59). Bu durum, belgeye dayal1 tarih anlayisinin sinirliliklarim
agikca gostermektedir.

2. Sozlii Tarih ve Alternatif Yontemlerin Eksikligi

Bati’da ozellikle 20. yiizyildan itibaren gelisen sozlii tarih yontemi, bireylerin tanikliklarini ve
toplumsal hafizay1 tarihsel veri olarak degerlendirmektedir (Thompson, 2000, s. 12).
Tiirkiye’de sozlii tarih calismalari geg baslamis ve akademik tarihgiligin merkezinde yeterince
yer bulamamuistir (Colak, 2012, s. 88). Bu eksiklik, tarihgiligin toplumsal etkisini ve uluslararasi
ikna kapasitesini sinirlandirmustr.

3. Mukayeseli Analiz
Tiirk tarihgiligi ile Avrupa-Amerika tarihgiligi arasinda birkag temel fark 6ne ¢ikmaktadir:

1. Metodolojik cesitlilik: Bati’da belgeler, sozlii tanikliklar, arkeolojik ve kiiltiirel
materyaller birlikte analiz edilirken; Tiirkiye’de c¢ogunlukla belgeler onceliklidir
(Iggers, 1997).
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2. Toplumsal katilim: Bat1 tarihgiligi, halkin deneyimlerini ve tanikliklarini siirece dahil
ederken; Tiirk tarihgiligi hala elitist ve akademik merkezli bir yaklasima sahiptir
(Suny, 2015).

3. Elestirel yontem: Bati’'da belgeler sorgulanir, geligkili kaynaklar karsilastirilir;
Tiirkiye’de belgeler cogu zaman tartisilmaz gergekler olarak kabul edilmistir (Berkes,
1998).

Bu farklar, Tiirk tarihgiliginin 6zellikle uluslararasi kamuoyunda etkisini sinirlayan temel
unsurlardir. Belge merkezli yaklasim, akademik titizlik saglasa da, toplumsal alg1 ve genis
kitleleri etkileme agisindan yeterli olmamaktadir.

4. Oneriler
Tiirk tarihgiliginin etkinligini artirmak icin sunlar 6nerilmektedir:

1. Sozlii tarih yontemlerinin yayginlastirilmasi: Tanikliklar, giinlikk yasam
deneyimleri ve toplumsal hafiza tarih yazimina dahil edilmelidir.

2. Metodolojik cesitliligin artirilmasi: Arkeoloji, kiiltiirel ¢alismalar, mikro tarih ve
sosyal tarih gibi alanlarla entegre tarih calismalar1 yapilmalidir.

3. Elestirel yaklasimin giiclendirilmesi: Belgeler tek basina dogruluk kaynag: olarak
kabul edilmemeli, yorum ve analiz siirecinin bir pargas1 olmalidir.

Sonug olarak, Tiirk tarihgiliginin giiclii bir akademik temeli olmasma ragmen, yontemsel
eksiklikler ve belge merkezli yaklasimin smirhiliklari, tarih yaziminin etkisini azaltmaktadir.
Bu durum, uluslararasi alanda Tiirk tarih anlatisinin genis kitleler tarafindan benimsenmesini
zorlastirmaktadir.

V. Ermeni Meselesi Orneginde Tarih Anlatilarinin Etkisi

Ermeni Meselesi, Tiirk tarih¢iliginin belge merkezli yaklagimi ile Bati’da gelisen sozlii tarih ve
dramatik anlatilar arasindaki farklar1 anlamak i¢in 6nemli bir 6rnek teskil etmektedir. 1915
olaylarnin tarihsel analizi, yalnizca akademik bir tartisma degil, uluslararas1 kamuoyu ve
siyasi alg1 tizerinde de belirleyici olmustur (Suny, 2015, s. 143).

1.Tiirk Tarihgilerin Belge Temelli Yaklasimi

Cumhuriyet donemi ve sonrasinda Tiirk tarihgileri, Ermeni Meselesi'ni incelerken agirlikli
olarak Osmanl: arsivleri ve resmi raporlara bagvurmuslardir. Bu yaklasim, olaylarm devlet
perspektifiyle anlagilmasini saglamis ancak toplumsal ve bireysel deneyimleri kapsamamustir
(Shaw, 1977). Belgeler tizerinden yapilan analizler, tarihsel dogrulugu temellendirmeye ¢alissa
da, genis kitleler {izerinde duygusal bir etki yaratmada yetersiz kalmistir.

2.Ermeni Diasporasinin So6zlii Tarih Anlatilar:

Ermeni diasporasi ise sozlii tarih yontemlerini etkin bi¢cimde kullanmistir. Yasayan taniklarin
anlatilari, dramatik hikayeler ve duygusal igerikli anlatilar, uluslararasi toplumda genis yank:
uyandirmistir (Akcam, 2008, s. 59). Bu anlatilar, yalnizca olaylar1 kaydetmekle kalmamis, aym
zamanda izleyicide empati ve tarihsel sucluluk duygusu yaratmastir.

3.Uluslararas1 Kamuoyu ve Alg1 Yonetimi

Belge merkezli yaklasim, akademik dogruluk agisindan degerli olsa da, uluslararasi
kamuoyunda sozlii tarih ve dramatik anlatilar karsisinda geri planda kalmigtir. Avrupa ve
Amerika toplumlari, 6zellikle medya ve popiiler yayimnlar araciligiyla Ermeni diasporasmin
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anlatilarin1 benimsemis, bu anlatilar genis kitleler tarafindan tarafgir bir sekilde kabul
edilmistir (Suny, 2015).

4.Dersler ve Tarih Yazimi Acisindan Cikarimlar

Ermeni Meselesi ornegi, Tiirk tarihciliginin metodolojik eksikliklerini ve belge merkezli
yaklagimin sinurliliklarini gostermektedir. Etkin bir tarih yazimai icin:

 Sozlii tarih ve toplumsal hafiza ¢alismalar1 dahil edilmeli,
* Metodolojik gesitlilik artirilmals,
* Uluslararasi kitleler icin anlagilir ve etkileyici anlatilar gelistirilmelidir.

Bu baglamda, Ermeni Meselesi, tarih yaziminda sadece akademik dogruluk degil, anlatinin
ikna edici giicii ve toplumsal algry1 etkileme kapasitesinin 6nemini ortaya koymaktadir. Tiirk
tarihciligi, gelecekte bu eksikleri gidererek daha genis bir etki alanina sahip olabilir.

Sonug

Cumhuriyet donemi Tiirk tarihgiligi, Osmanli’dan devralman vak’a-niivislik gelenegini
asarak kurumsal bir kimlik kazanmis, ancak metodolojik cesitlilik ve uluslararasi etki
agisindan Bati tarihgiliginin gerisinde kalmigtir. Osmanli’'dan devralinan belge merkezli
yaklasim, akademik titizlik saglasa da, toplumsal algiy1 etkileme ve uluslararasi kamuoyunda
ikna kabiliyeti agisindan sinirh kalmistir.

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda Tiirk tarih yazimi, ulusal kimlik ingsas1 ve modern devlet
ideolojisinin temellendirilmesi amaciyla yeniden sekillendirilmistir. Tiirk Tarih Kurumu ve
Tiirk Tarih Tezi, bu stirecte temel araglar olarak islev gormiis, Tiirklerin Orta Asya kokenleri
ve Anadolu’daki tarihsel varligi 6n plana cikarilmistir. Ancak ideolojik yonelimler,
metodolojik gesitlilik ve elestirel yaklasimin geri planda kalmasma yol agmistir.

Avrupa ve Amerika’daki tarihgilik anlayisi, belgeleri elestirel olarak analiz etmenin yani sira,
sOzlii tarih, sosyal ve kiiltiirel calismalarla tarih yazimin ¢ok boyutlu bir alana tasimistir. Bu
metodolojik zenginlik, tarih anlatisinin toplumsal etkisini ve wuluslararas1 algisini
glclendirmistir.

Ermeni Meselesi 6rnegi, belge merkezli Tiirk tarihgiligi ile sozlii tarih temelli Bat1 anlatilar:
arasindaki farki gozler oOniine sermektedir. Tiirk tarihgiliginin arsiv belgelerine dayali
yaklasimi, akademik dogruluk agisindan degerli olsa da, uluslararasi kamuoyunda genis
yanki uyandiran dramatik anlatilar karsisinda etkisiz kalmistir.
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OZET

Karabag'in 19. yiizyil tarihi cografyas: iizerine yapilan arastirmalar, tarihi
hafizan1  onarmak, modern Azerbaycanin toprak biitiinliiiiniin
saglanmasi, gelecekteki yapici projeler agisindan boyiik 6nem tasimaktadir.
Konuyu ele almamizin nedeni en kritik donemlerden olan 19. yiizyilda
Karabag'in idari-bolgesel boliinmesi, demografik yapist ve ekonomik
cografyasinda yasanan kokli degisiklikleri tarih yaziminda cesitli agilardan
incelemektir. Aragtirmanin temel amaci sadece tarihi olaylar1 belirlemek
degil, Azerbaycan, Rus ve Ermeni tarih yazziminda Karabag'mn 19. ylizyil
tarihi cografyasiyla ilgili tarihi gercekleri ortaya ¢ikarmak, bunun giintimiiz
icin 6nemini gostermek ve gesitli yaklasimlar baglaminda karsilastirma
yapmaktir. Karabag'in 19.ylizyil tarihi cografyasi, Azerbaycan tarih
yaziminda ulusal milli tarihi miras, toprak biitiinliigii ve devlet geleneginin
devami baglaminda ele alinmaktadir. Rus tarih yaziminda Rus
Imparatorlugu'nun siyasi gikarlari ve Rus-Kafkasya iligkileri baglaminda
incelenmektedir. Ermeni tarih yaziminda ise Karabag'in kadim Ermeni
topraklar: oldugu iddiasini desteklemek icin yeniden yerlesim gercegi (go¢
olgusu) goz ardi edilmekte ve bu durum "tarihi topraklara geri doniis"
girisimi baglaminda sunulmaktadir. Calismamizda s6z konusu yaklasimlara
odaklanilir. Konuyla ilgili gesitli tarih yazim yaklasimlarin analizi, tarihi
gerceklerin yeniden onarilmasi ve modern gergeklikle iliskilendirilmesi,
konunun giincelligini belirleyen temel noktalardir. Calismada, 19. yiizyilda
Karabag'in idari ve demografik cografyasinin incelendigi birincil kaynaklar
ve bu kaynaklarda tahrif edilmis veya tarafli sunulan gercekler
incelenmektedir. Ayn1 zamanda tarih yaziminda bu donemde bolgede
meydana gelen siyasi, idari ve demografik degisimlere iliskin c¢esitli
yaklagimlar ele alinip analiz edilmekte ve ¢alismanin modern Azerbaycan

tarihi a¢isindan 6nemine iliskin sorular cevaplanmaktadir.

Tam Metin Tiirii

Arastirma

Anahtar Kelimeler

Karabag bolgesi, 19.
ylizyil, tarihi
cografya, tarih
yazimi, gesitli
yaklasimlar
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Historiography of the Historical Geography
of Karabakh in The 19th Century: Various Approaches and Analyses

ABSTRACT

Exploring the historical geography of Karabakh in the 19th century plays a crucial =~ Article Type
role in preserving and reviving the region's historical legacy, ensuring the Research
territorial integrity of modern Azerbaijan and future constructive projects. The

purpose of our study is to consider the radical changes that occurred in the
administrative-territorial division, demographic structure and economic

geography of Karabakh in the most important 19th century from various
historiographic perspectives. The main goal of this study is not only to identify Key Words
historical events, it is also essential for identifying historical facts related to the Karabakh
region's past and understanding the processes that shaped its historical region, 19th
geography of Karabakh in the 19th century in Azerbaijani, Russian and Armenian century,
historiography, to demonstrate its significance for modern times and compare historical
them within the framework of various approaches. In Azerbaijani geography,
historiography, the historical geography of Karabakh in the 19th century is historiography,
considered in the context of national historical heritage, territorial integrity and various
continuity of state traditions. In Russian historiography, it is considered in the approaches
context of the political interests of the Russian Empire and Russian-Caucasian

relations. However, in Armenian historiography, in order to support the claim

that Karabakh is an original Armenian territory, the fact of resettlement

(migration phenomenon) is ignored and presented in the context of an attempt to

“return to historical lands”. Our study focuses on these approaches. The analysis

of various historiographic approaches to the topic, the restoration of historical

facts and their connection with modern reality are key factors determining its

relevance. This study examines primary sources studying the administrative and

demographic geography of Karabakh in the 19th century, as well as the distorted

or biased presentation of facts in these sources. It also examines and analyzes

various approaches to the political, administrative and demographic changes that

occurred in the region during this period, and provides answers to questions

regarding the significance of this study for the modern history of Azerbaijan.

Giris
Azerbaycan'm en giizel bolgelerinden sayilan Karabag bolgesinin tarihi-cografyasinin
derinlemesine incelenmesi, modern donemin en 6nemli bilimsel ve siyasi gorevlerinden
biridir. XIX. yiizyilda meydana gelen siyasi-askeri olaylarin Karabag bolgesinin tarihi
cografyasina getirdigi felaketler sonucunda bdlgenin demografik ve ekonomik yapisinda
ciddi olumsuz degisiklikler yasansa da, "Azerbaycan'in Karabag Zaferi, 44 giin siiren Vatan
Savast (27 Eylil - 10 Kasim 2020) sonucunda gergeklesmis ve bolgenin tarihi-cografi
biitiinliigiinii uluslararast hukuk ve taninmis sinirlar dahilinde yeniden tesis etmistir. Bu
zaferle birlikte, yaklagik otuz yila yakin siiren isgal sona ermis, yedi rayonun ve Karabag'in
bir kisminin kurtarilmasiyla Azerbaycan, bolgenin sosyo-ekonomik gelisimi {iciin (biiyiik
imar ve doniis projelerinin baslatilmasi, Biiyk Geri Doniisiin tomin edilmasi) ve uluslararasi
ulasim koridorlariin (Zengezur koridoru) agilmasina imkan saglamis, boylece jeopolitik
onemini kokten giliclendirmistir. Halihazirda bu bolgede, sosyo-ekonomik gelisimi ve dis
politikanin stratejik hedeflerini kapsayan, ayni zamanda verimli ticari iliskileri sartlandiran
turizm sektortiniin hizli gelisimine ortam saglanmaktadir. Bu amagla bolgede uygulanan ve
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planlanan tedbirlerin gelecekte de istikrarli bir sekilde gelistirilmesi 6ncelikli bir yonelim teskil
etmektedir. Bu agidan, Karabag'in XIX. yilizyil tarihi cografyasmnin arastirilmasi, tarihi
hafizanin restorasyonu, modern Azerbaycanin toprak biitiinliigiiniin saglanmas: ve
gelecekteki imar projeleri i¢in hayati 6neme sahiptir.

Karabag bolgesi ile ilgili ermenilerle uzun yillardir stiren catismanin tarihi kokleri, demografik
ve etnik degisimlerin cografi boyutlar1 dahil olmak iizere, XIX. yiizyillda Carlik Rusyasi'min
Kafkasya miicadelesinde bu bdlgede yasanan siireglerle baglantilidir. Azerbaycan'in kadim
tarihi topraklarindan olan Karabag'm XIX. yiizyil tarihi, bolgenin Rusya Imparatorlugu'nun
egemenligine girdigi, ciddi idari, demografik, etnik ve sosyo-ekonomik degisikliklerin
yasandig1 bir donemi kapsamaktadir.

Bu arasdirma Karabag tarihi ile ilgili cok sayida tarihi eser bulunmasina ragmen, bu kritik
tarihi donemde yasanan olaylar1 derinlemesine anlamak ve analiz etmek icin, XIX. yiizyil
Karabag'min tarihi cografyasinin kapsaml ve ¢ok yonlii bir sekilde arastirilmas: gerekliligi
nedeniyle giincel bir 6nem tasimaktadir.

Arastirmanin temel amaci, XIX. ylizyilda Karabag'in tarihi cografyasiyla ilgili idari-bolgesel
taksimatinda, demografik yapisinda ve ekonomik cografyasinda meydana gelen koklii
degisiklikleri, Azerbaycan, Rus ve Ermeni tarih yazimindaki yaklasimlar1 objektif bir bakig
acistyla karsilastirmalar yaparak ve arastirma sirasinda dahil edilen tarihi gergeklere
dayanarak ortaya koymaktir. Ayni zamanda konunun incelenmesi, modern donemde
Karabag bolgesinin tarihi-cografyasiyla ilgili demografik ve jeopolitik gergekliklerin
anlasilmasina yardimci olabilir. Bu arastirma, Karabag'in tarihi cografyasiyla ilgili gelecekteki
calismalar ve bolgenin gelisim stratejilerinin hazirlanmasi i¢in giivenilir bir bilimsel temel rolii
da oynaya biler. Arastirmanin bilimsel yeniligi, XIX. ytlizyi1lda Karabag'in tarihi cografyasinda
meydana gelen demografik, etnik, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel degisimlerin cografi yonlerinin
farkli tarih yazimlarinda farkli yaklasimlarla kompleks bir sekilde incelenmesi ve analiz
edilmesidir.

Aragtirma konusuyla ilgili inceleme siirecinde karsilagilan sorunlar, teorik-metodolojik ve
pratik sorunlar olmak tizere iki gruba ayrilmaktadir. Teorik-metodolojik sorunlar arasinda en
cok dikkat cekeni konuya siibjektif yaklasimlardir. Konunun siyasi ve ulusal hassasiyeti
yliksek oldugundan, arastirmacilar ideolojik ve ulusal pozisyonlarin etkisinden kaginmakta
zorlanmislardir. Teorik-metodolojik sorunlar arasinda ayn: zamanda terminolojik geliskiler,
kaynaklarin tasnifi ve degerlendirilmesi de bulunmaktadir. Toponimik tahrifler, bolgenin
sahipligi i¢in giiclii bir zemin olusturmustur. Metodolojik farkliliklara gelince, baz1 yazarlar
istatistiksel ve demografik verilere (6rnegin niifus sayimlarina) oncelik verirken, digerleri
etnografik ve kiiltiirel 6zelliklere agirlik vermislerdir.

Karabag'in XIX. ytizyil tarihiyle ilgili cesitli {ilkelerin arsiv ve kiitiiphanelerinde saklanan en
onemli kaynaklarin teminindeki zorluklar, bazi tarihi eserlerin ve belgelerin sonraki
donemlerde 6zel amaclar icin diizenlenerek yayimlanmasi nedeniyle orijinal metinlere
ulasmadaki giigliikler, XIX. yiizyila ait baz1 kaynaklarda Karabag'in tarihi cografyasiyla ilgili
eksik ve tutarsiz bilgilerden dolay olaylarimn biitiinciil bir tablosunu olusturmadaki zorluklar
ve arastirma sirasinda farkli dillerde yazilmis materyallerin terciimesi sirasinda ortaya cikan
zorluklar, pratikte karsilagilan sorunlardandir. Tiim zorluklar1 géz éniinde bulundurarak,
arastirmamizda kaynaklara ve tarih yazimi eserlerine elestirel bir yaklasimla sorunla ilgili
objektif bilimsel sonuglar elde etmeye ¢alismisik. Konunun kaynakgasi antlasmalar (Kiirekcay,
Gilistan, Tiirkmengay), "Karabagname" yazarlarinin eserleri, A.Bakihanov'un "Giiliisani-
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frem"i, Rusya Imparatorlugu'nun resmi arsiv belgelerinden — "1823'te hazirlanmis Karabag,
eyaletinin tasviri”, 12 ciltlik Kafkas Arkeografya Komisyonunun Aktlari, ayni zamanda
birincil kaynak niteligi tasiyan tasvirler ve eserlerden olusmaktadir. 1823 tarihli Karabag
eyaletinin tasviri, Rus isgalinden sonraki dénemde tek resmi ve yasal giice sahip belgedir.
Belge esas olarak: iggalin sonuglarini kaydetmek, yeni taksimati gerekcelendirmek ve iskan
siyasetini uygulamak gibi siyasi ve somiirgecilik amaglari i¢in hazirlanmisti. Ishal siyasetinin
etkisi altinda ortaya ¢ikan bu belgelerde, koylerin milliyetine dokunulmamas: ve Ermenileri
yerlestirmek i¢in "bos topraklar" ile ilgili bilgilerde kasitl tahriflere yer verilmistir.

Birincil kaynak niteligi tasiyan eserler arasinda Burnasev, S.B. Bronevski, N.F.Dubrovin,
V.A.Potto gibi yazarlarin eserleri de konunun incelenmesinde énemli bir yer tutmaktadir.

Tarih yazimi eserleri arasinda Rus yazarlardan S.Glinka, N.Savrov, Ermeni yazarlardan A.R.
foannisyan, Azerbaycanli yazarlardan I.9liyev, Y. Mahmudov, K. Siikiirov, T. Mustafayev,
F.Mammaoadova, T.K&¢oarli vo s. eserleri konunun incelenmesi i¢in 6nemlidir. Konumuz tarih
yazimi arastirmasi oldugu igin bu tarihgilerin eserleri arastirma sirasinda uygulanacaktir.

Bulgular

Aragtirma konusunun temel teorik esasini, bilimsel degerini ve énemini artiran tarih yazimi
yaklasimlari teskil etmektedir. Bu nedenle arastirmamiz 3 temel konsept tizerine kurulmustur:
1) Tarih yazimina elestirel yaklagimla XIX. ytizyillda Karabag'in tarihi cografyasinda yasanan
olaylara farkli tarih yazimlarinda yaklagimlari ortaya ¢ikarmak — bu tarihi elestiri, XIX.
ylizyilda Karabag hakkinda yazan yazarlarin neden farkli sonuglara ulastigin1 arastirmaya
olanak tanir; 2) Tarih yaziminda Karabag'in tarihi cografyasinin sadece bolgesel 6zellikler
acisindan degil, ayn1 zamanda XIX. yiizyillda Rusya Imparatorlugu'nun isgalci politikasiyla
ilgili siyasi cografya baglaminda analizi — bu analiz, Rusya'nin isgalci politikas1 sonucunda
Karabag'in demografik ve idari-siyasi cografyasinin kasten ve yapay olarak degistirilmesini
belirlemeye imkan verir; 3) Karabag'in tarihi cografyasinin milli kimlikle iliskilendirilmesinin
analizi - bu, farkl tarih yazimi eserlerinde yazarlarin kendi halklarinin tarihi stirekliligini
kanitlama c¢ikarlarindan hareket ettigi noktalar1 ortaya koyar.

XIX. yiizyillda Karabag'in tarihi cografyasinda yasanan olaylara farkh tarih yazimlarinda
yaklasimlarin analizinde Kiirek¢cay Antlasmasinin yorumlanmasi ve Karabag Hanliginin
lagvedilmesi, Ermenilerin kitlesel olarak iskami (1828-1830), idari-bolgesel degisiklikler
(Karabag eyaleti, Susa kazas1) gibi temel konular 6nemli bir yer tutmaktadir.

Rusya Imparatorlugu'nun XIX. yiizyilin baginda Azerbaycan topraklarini yeniden iggal etme
girisiminde, Azerbaycan'in hanliklara boliinmesinden yararlanarak hanliklarla imzaladig:
antlagmalar, isgal siirecini hizlandirmada 6nemli bir rol oynamigtir. Bu donemde Karabag'in
tarihi cografyasiyla ilgili tarih yaziminda objektif tarihl ¢6ziimiinii bulamamis konulardan
biri, 1805'te imzalanan Kiirek¢ay Antlasmasi'dir. Y.Mahmudov ve K.Siikiirov'un ortaklasa
hazirladiklar1 senedler toplusunda sunlar belirtilir: "Antlasmanin 1, 4, 6, 8 ve 9. maddelerinde
Ibrahim Han'in, 2, 3, 5 ve 7. maddelerinde Rusya'nin ytikiimliiltikleri yer almigtir. Rusya kesin
bir sekilde Karabag Hanligi'm bagimsiz bir devlet olarak kabul etmekte, Ibrahim Han'1 ve
varislerini hanligin tek sahibi olarak onaylamaktaydi. En énemli noktalardan biri, Ibrahim
Han'in adinin gectigi tiim maddelerde Susali ve Karabagh Ibrahim Han olarak sunulmasidar.
Diger onemli bir konu ise Karabag Hanligi'min biitlinliiglintin imparator tarafindan garanti
edilmesidir" (Y. Mahmudov & K. Stikiirov, 2009, s. 366). [brahim Kazimbayli makalesinde,
basarisiz Erivan seferinden donen Sisianov'un Erivan'i isgal etmek ve Abbas Mirza ile savasi
guvenle stirdiirmek igin oncelikle Rus isgalcilere karsi ¢ikan isyanlar1 bastirdigini ve daha
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sonra Azerbaycan hanliklarina kars1 askeri-siyasi baskilarini giiclendirdigini belirterek sunlar1
yazar: "Bu baskilarin sonucunda 14 Mayis 1805'te Karabag ve Seki hanliklari Sisianov ile
Kiirekcay Antlasmasi'mi imzalayarak Rusya'nin himayesine ge¢mek zorunda kaldilar."
(Kazimboyli, 2016, s. 11).

Ismayil Haciyev'e gore ise, "Rusya ile Azerbaycan iliskilerine dair énemli belgelerden biri
sayilan bu antlasma, sadece Karabag'in degil, tiim Azerbaycan'in kaderinde ¢nemli bir rol
oynamustir. Karabag'a gelince, bu antlasmanin sartlarina gore Karabag Hanligi, Rus
Imparatorlugu'nun vasali olmakta, Rus ¢arma karst diger yabanci devletlerle iligski kurma
hakkindan mahrum kalmakta, ¢ar hazinesine her yil 8 bin gervon har¢ vermeyi taahhtit
etmekteydi. Ayrica, Susa kalesinde ve hanligin topraklarinda Rus askerinin konuslandirilmasi
konusunda da anlagsma saglaniyordu." (Haciyev, 2006.). Daha sonra Kiirek¢ay Antlasmasi ile
ilgili sorunun yeterince incelenmemesinin, uydurma Ermeni "arastirmalarmin” ortaya
¢itkmasima neden oldugunu vurgulayan yazar sunlar1 yazmaktadir: "Kiirekcay Antlagsmasi,
tarih yaziminda objektif tarihi ¢oziimiinii bulamamistir. Hatta bu sorunun gerektigi gibi
incelenmemesi, uydurma Ermeni 'arastirmalarinin’ ortaya ¢tkmasina neden olmustur. Onlar,
Rusya'nin Karabag Hami ile imzaladig1 bu antlasmanin imzalanmasinda meliklerin roliinii
abartarak, giiya biliyiik bir gilice sahip olan Ermeni melikliklerinin antlagmanin
imzalanmasinda roliinden ve katilmindan bahsediyorlar. Oysa bu meliklikler Alban
meliklikleriydi ve bunlarin antlasmanin imzalanmasma katildiklar1 hi¢bir resmi belge ve
olguyla dogrulanmamaktadir. Tkincisi, bu antlasmanmin daha énceki yorumlarinda, Karabag
Hani'min goniillii rizasimin Rus hiikiimeti tarafindan dikkate almarak goniilliiliik esasina gore
resmilestirildigi belirtilirdi. Han'm, olusan askeri-siyasi durum nedeniyle boyle bir antlasmay1
imzalamak zorunda kaldig1 anlagilmistir” (Haciyev, 2006.). Boylece, belirtilen eserlerden de
goruldiigti gibi, Azerbaycan tarih yaziminda 1805 Kiirekcay Antlasmasi, hanhigin ig
bagimsizligini korumasina ragmen, isgal ve 1822'de hanhigin lagvedilmesi, Rusyanin hanlik
topraklarini ilhak etmesi ve Azerbaycan devletgilik geleneklerinin sona erdirilmesi olarak
degerlendirilmektedir.

Rus tarih yazziminda Kiirekcay Antlagmasi, hanligin Rusya'nin himayesine ge¢mesi ve Kagar
tehlikesinden korunma olarak sunulur. Kiirek¢ay Antlagsmasinin imzalanmasimndan sonra
Prens Sisianov'un Rusya Imparatoru'na hitaben yazdigi 22 Mayis 1805 tarihli raporda,
Kiirekcay Antlasmasi ile ilgili olarak sunlar kaydediliyordu: "Bunun Rusya i¢gin faydasi sudur
ki, 1) Karabag bulundugu yer itibariyla Azerbaycan'a, dolayisiyla Iran'a acilan kap1 sayilabilir
ve bu nedenle onlar1 korku iginde tutacaktir; 2) Karabag, Giircistan't bu yilin sonbaharinda
isgali beklenen Bakii sehrine yaklastirir"(Akty sobrannye Kavkazskoyu Arkheograficheskoyu
Komissieyu, 1868, s. 703). Buradan da goriildiigii gibi, aslinda Kiirekcay Antlagsmasi, Rusya
Imparatorlugunun Giiney Kafkasya'daki isgalci politikasinin ilk asamasiydi. Séyle ki,
antlasmanin birinci maddesiyle Karabag Hani Ibrahimhalil Han, kendi adina, varisleri ve
veliahtlar1 adina "Tran veya herhangi bir devletin her tiirlii vasalligindan veya herhangi bir ad
altinda olsa da, her tiirlii bagimliligindan tantanali bir sekilde sonsuza dek vazgectigini" ve
bunun karsiliginda "Tiim Rusya Imparatoru Hazretlerinin ve onun yiiksek varislerinin ve
veliahtlarmin yiice hakimiyetinden baska hicbir devletin hakimiyetini tanimadigin”
(Azarbaycan tarixi tizre qaynaglar, 1989, s. 272-273). Himaye, hukuki agidan i¢ bagimsizligin
daha ¢ok korundugu, sadece dis politikanin hamilenin kontroliinde oldugu bir bigimken,
Kiirek¢ay Antlasmasi'nda Ibrahimhalil Han'm Rusya Imparatorlugu'nun "Yiice hakimiyetini"
tanimasi, hanligin hukuki agidan bagimhiligini resmilestiriyor ve onun imparatorluga tam ve
ebedi tebaalig: ile sonuclaniyordu. Aslinda bu, fiili olarak isgalden onceki son adimdi. Aym
zamanda antlasmanin maddelerine gore Susa kalesine 500 kisilik Rus askeri birliginin
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yerlestirilmesi ve onlarin tiim ihtiyaglarinin Karabag Hani tarafindan karsilanmasi, bagiml
tebaa olarak hanlik tarafindan Rusya hazinesine yilda 8 bin ¢ervon hara¢ 6denmesiyle ilgili
mali yiiktimliiliiklerin getirilmesi, hanligin i¢ yonetimine ciddi kisitlamalar getirilmesinin yamn
sira, ona askeri kontrol uygulanmasi anlamina geliyordu. Belirtmek gerekir ki, Kiirekcay
Antlagsmasi'nin diger bir maddesine gore hanin ve varislerinin dokunulmazligr ve tahtinin
korunmasi dngoriililyordu. Ancak antlasma imzalandiktan bir yil sonra, 1806'da Ibrahimhalil
Han'in ailesiyle birlikte Susa'da oldiiriilmesi, Rusya'nin bolgeyi ilhak etme niyetinin bir
gostergesiydi. Rus tarih yaziminin iddia ettigi "himaye" statiisii ise 1822'de hanligin kesin
olarak lagvedilmesiyle sonuglandi. Karabag Hanlig1 lagvedildikten sonra, onun topraklarinda
dogrudan Rus askeri komutanliginin kontrolii altinda olan "Karabag eyaleti" kuruldu.

Eyaletin topraklari Komutanlik Idaresi aracihgiyla dogrudan imparatorluk sistemine dahil
edildi.

Ermeni tarih yazimi, Karabag Hanlig1nin kurulmasini ve lagvedilmesini ikincil bir olay olarak
gorerek, dikkati Karabag meliklerinin Rusya'ya basvurularina yoneltir. Hanliklar degil,
melikliklerin 6ne ¢ikarildig: goriilmektedir. Bu basvurularla ilgili hususlar, Ermeni tarihgi A.
R. ioannisyan’m (1947) eserinde ayrintili bigcimde ele alinmustir. Yazar, P. S. Potyemkin ile
Argutinski arasindaki 1782 yilina ait yazigmalardan soz ederken su bilgileri aktarir:
“Argutinski, Tiirklerin kontrolii altindaki vilayetlerde bulunan Ermeni topraklarinin
konumuna iligskin bilgi verir, bes melikin adini sayar ve tebaalariin toplam sayisini on bin
kisi olarak belirtir” (ioannisyan, 1947, s. 42). Daha sonra yazar, 1782 yili Aralik aymn
sonlarinda P. S. Potyemkin’'in yazili bagvurusu ve Argutinski'nin yanitlar1 ¢ergevesinde su
degerlendirmeyi yapar: “Tartisma, Transkafkasya’da bir sefere hazirlik ve Iran’in kontrolii
altindaki Ermeni topraklarmin kurtarilmastyla ilgiliydi” (Ioannisyan, 1947, s. 42). Ilgingtir ki,
Argutinski, cevaplarinda generalin dikkatini, kendi goriisiine gore, Fars eyaletlerinden kat kat
daha fazla Ermeninin yasadigi Tiirkiye Ermenistanina yoneltmeye c¢alismustir.
Perspektiflerden cesaret alarak, tartisma somut olarak sadece Karabag ve Erivan ile ilgili
olmasima ragmen, bu konuyu da acikga giindeme getirmek istemistir" (Ioannisyan, 1947, s. 43).
Yazar, Argutinski'nin Nahg¢ivan'a ulagtiktan sonra Potyomkin'in istegi {izerine Karabag
meliklikleri hakkinda 28 Ocak 1783 tarihli yeni, genis raporundan da bahseder ve bu raporda
XVIIIL. ylizyilin baslarindan itibaren Karabag melikliklerinin tarihine detayli bir bakigin
sunuldugunu kaydeder. Ayni zamanda A.R. loannisyan, Karabag'daki Ermenilerin Ruslarin
gelisini sabirsizlikla bekledigini "Karabag'daki Ermeni melikliklerinin, kendi kontrolleri
altindaki Ermeni niifusunu tamamen esaret altina almaya calisan Ibrahim Han'in giderek
artan zulmiine kars1 bagimsizliklarinin kalintilarini koruma miicadelesi” (Ioannisyan, 1947, s.
111-112] olarak nitelendirir.

Ermeni tarih yaziminin Karabag Hanlifimi degil, meliklikleri 6ne ¢ikarmasi, XVIIL ytiizyilda
kurulan Karabag Hanliginin bolgesel siyasi onemini azaltma ve Azerbaycan devletgilik
gelenegini inkar etme girisimidir. Karabag'da Alban kokenli prenslikler olan meliklikler,
Hristiyan Gregoryen Kilisesi tarafindan Ermenilestirilse de, hanlik doneminde siyasi-cografi
agidan hanligin bir pargasi sayiliyordu ve onun yiice hakimiyetine tabiydiler. XIX. ytizyil
olaylarinda Karabag Hanli§i'min lagvedilmesi Rus siyasetinin temel hedefi oldugu icin ana
6zne Karabag Hanlig1 idi, Kiirekcay Antlasmasi Karabag Hani Ibrahimhalil Han ile Rusya
Imparatorlugu arasinda imzalanmisti. Antlasmanin metninde meliklerin adlar1 veya onlarin
Ozel statiisii ya da Rusya tebaaligina meliklik olarak ge¢meleri hakkinda hi¢bir madde yoktu.
Karabag'in daglik kisminda melikliklerin varlig1 ise bu bolgenin "Ermenilere ait" oldugunu
kanitlamaz.
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Ermeni tarih yazimindaki diger bir nokta, XIX. yiizyilda Kafkasya bolgesinde yasanan
olaylarin, mevcut olmayan bir "Dogu Ermenistan" topraklarinin restore edilmesi olarak
sunulmasidir. Siyasi amag tasiyan "Dogu Ermenistan” terminolojisi, XIX. yiizyilda, 6zellikle
Erivan ve Nah¢ivan Hanliklarmin Rusya tarafindan ilhak edilmesinden sonra, Car hiikiimeti
tarafindan kurulan kisa siireli Ermeni Vilayeti'ne (1828-1840) atfedilmekteydi. Ibrahim
Kazimbaylinin de belirttigi gibi: "Ermeniler, Ermenistan tarihi hakkinda kendi uydurma
konseptlerini olusturmuslardir ki, bu konsepte gore, tarihi Ermenistan genel olarak ele almur,
Rus isgalinden sonraki donemde Erivan bolgesi ve Karabag - Dogu Ermenistan, Dogu
Anadolu vilayetleri ise Bati Ermenistan olarak adlandirilir ve Ermeni halkinin tarihi adi
altinda, her ikisinin de tarihi modern déneme kadar takip edilir" (Kazimboyli, 2007, s. 15).
Karabag bolgesi ise once Karabag Hanligi, hanligin lagvedilmesinden sonra Karabag eyaleti
olarak adlandiriliyordu ve hicbir zaman Ermeni Vilayeti'nin bir parcas1 olmamisti. Ermeni
tarih yazimi Karabag'i bu terimin altina sokarak, bolgeye dair ezeli Ermeni iddiasini yapay bir
sekilde mesrulastirmaya ¢alismaktadir.

Tarih yaziminda XIX. yiizyilda Karabag'in tarihi cografyasinda farkli yaklasimlarla incelenen
konulardan biri de iskan politikasiyla ilgili yasanan olaylardir. 1813 Giilistan, 1828
Tirkmencay ve 1829 Edirne antlasmalarindan sonra Kagar Devletinden ve Osmanl
Imparatorlugu'ndan Rus devleti tarafindan Karabag'a Ermenilerin kitlesel olarak iskan
edilmesi olgusu, Azerbaycan tarih yaziminda niifusun etnik-cografi oranmni yapay olarak
degistirmeye yonelik amagh bir Car politikasi olarak kabul edilir. N. Savrov'un eserinde sunlar
kaydedilir: "1826-28 yillarindaki savas sona erdikten sonra, iki yil i¢inde, yani 1828'den 1830'a
kadar, biz Transkafkasya'ya 40.000'den fazla Fars (Iran) ve 84.000 Tiirk (Osmanli) Ermenisi
iskan ettik. Onlar1 Yelizavetpol (Gence) ve Erivan guberniyalarindaki en iyi devlet
topraklarma yerlestirdik ki, o zaman orada Ermeni niifusu ¢ok azdi; (Savrov, 1911, s. 59).
Yazar, Ermenilerin yerlesimi igin 200.000 desyatinden’ fazla devlet toprag: ayrilmasindan ve
Miisliimanlardan 2.000.000 rubleden fazla maliyetle 6zel topraklar alinmasindan bahseder.
Burada en kritik nokta, Miisliimanlardan 2 milyon rubleden fazla maliyetle 6zel topraklarin
alinmasiyd: ki, bu olgu, bir yandan Ermeni go¢menlerin "en iyi topraklara” yerlestirilmesi
politikasin1 gosterirken, diger yandan yerel Miisliiman niifusun ekonomik g¢ikarlarina
dokunuldugunu gostermektedir (Savrov, 1911, s. 59.)

Ayni zamanda N. Savrov bu eserinde, Rusyanin Transkafkasya'daki iskan politikasmnin
basarisizligini, Rus olmayan etnik gruplarin, Ozellikle Ermenilerin yerlestirilmesiyle
iliskilendirir. Soyle yazar: "Hem Petersburg katiphanelerinde hem de kamuoyunda, yerel
ayrilikc egilimlerin liderleri tarafindan boyle bir fikir olusturulmustu ki, Rus kolonizasyonu
icin ne bos ne de uygun yerler yoktur. Ancak boyle topraklari olmamasi, yaklasik bir milyon
Tiirk Ermenisi, birkac on bin Yunan ailesi ve yeterli sayida Tiirk ailesinin Transkafkasya'da
yerlestirilmesine engel olmadi1” (Savrov, 1911, s. 1).

N. Savrov'un bu bakisi, Ermenilerin iskanmi Kafkasya'da Rus politikasinin en 6nemli
hedeflerinden biri olarak gorenlerin, dahil Griboyedov'un konumuna karsiydu.

Azerbaycan Tarih Yaziminda iskan meselesi, Karabag Hanligi'min Azerbaycan devletcilik
tarihindeki yerinin, Karabag bolgesinde bu donemde yerel Miisliiman niifusun iistiinliigiiniin
ve Carizmin amagh iskan politikasinin kanitlanmasiyla iligkilidir.

Rus tarih yazimi, kendi bolgesel askeri-siyasi ¢ikarlarini, hanhigin lagvedilmesinin
gerekliligini ve Hristiyanlar1 koruma misyonunu gerekgelendirmeye calisir; Ermenilerin

! Desyatin, eski Rus 6l¢ii birimi- 200.000 desyatin yaklagik 218.000 hektar veya 2.180 km?'ye denk gelir.
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Giiney Kafkasya'ya ve bu arada Karabag topraklarina kitlesel olarak iskan edilmesi politikasi,
[ran ve Tiirkiye'deki Hristiyan Ermenilerin Miisliiman zulmiinden kurtarilmasi ve Rusya'nin
gliney sinirlarinda Hristiyan dayanak noktasi olusturma girisimi olarak agiklanir. Rus tarihgisi
Sergey Glinka'nin "Azerbaycan Ermenilerinin Rusya sinirlarina iskaninin tasviri" adli eserinde
Ermeni gogii, Rusyanin Ermenileri "kurtardig1” bir olay olarak sunulur. Yazar sunlar yazar:
"Antlasmanin (Tiirkmencay Antlasmas: — E.A.) 15. maddesine gore, Azerbaycan vilayetinin
tiim sakinlerine ve memurlarina aileleriyle birlikte iran vilayetlerinden Rusya vilayetlerine
serbestce gegmeleri ve tasinir mallarini ¢ikarmalar: ve satmalar: igin bir yillik siire verildi.
Savas giriiltiileri kesildi, ancak yenilmez Rusyanin kurtarici niyetleri azalmadi”. Eserde bu
olgu, Rusyanin asil ve insancil misyonu olarak yorumlanir, Rusya-fran Savasinin ve
Tiirkmencay Antlagsmasi'nin jeopolitik sonuglar1 goz ardi edilir. S. Glinka burada gogiin asil
sebebi olan Rusyanin bolgede demografik dayanak olusturmasiyla ilgili imparatorluk
cikarlarini gizleyerek, sadece "6zgiirliik" ve "kurtulus" faktorlerini 6n plana ¢ikarmak suretiyle
olgular1 tarafli yorumlar. Go¢ eden yilizden fazla Ermeninin yerel Azerbaycan niifusu igin
yarattig1 sosyal, ekonomik ve demografik sorunlar ya gormezden gelinir. Yerel niifusun iskan
edilen Ermenilere kargi tutumu, ortaya ¢ikan etnik gerginlikler veya catismalar hakkinda
higbir bilgi verilmez ki, bu da kaynagin temel tarihi gergekleri gizledigini gosterir.

Rusya'nin Kafkasya'daki devlet adami ve diplomati Aleksandr Sergeyevi¢ Griboyedov'un
Eyliil 1828'de Kafkasya baskomutam I.F. Paskevic'e hitaben yazdig1 "Azerbaycan'dan (Iran
Azerbaycanindan — E.A.) Ermenilerin bizim vilayetlerimize iskani hakkinda not"lari, Rusya-
Iran Savasindan (1826-1828) sonra, Tirkmengay Antlasmasinin sartlarina gore, Iran
Azerbaycanindan Ermenilerin kitlesel olarak Giiney Kafkasya'ya, ozellikle de Erivan ve
Nahg¢ivan Hanliklarmin topraklarinda yeni kurulan Ermeni Vilayeti ve Karabag'a iskan
edilmesi siirecine adanmistir. Ermenilerin Azerbaycan topraklarina, bu arada Karabag'a iskan
edilmesiyle ilgili iskan meselelerinden bahseden yazar sunlar1 yaziyordu: "Iskan sirasinda
durum soOyleydi: onlarin yeni yerlere yerlestirilmesi sirasinda her sey anlamsiz, ihmalkar ve
affedilmez bir sekilde yapilmisti. Onlar1 denetlemek igin kurulan Komite higbir seyden
haberdar degildi ve elestiriyi daha ¢ok hak ediyordu, ¢iinkii bu durumda nasil hareket etmesi
gerektigine dair Sayin Alinizden en kesin ve ayrintili talimatlar1 almigti: 1. Ermeniler
cogunlukla Miisliiman miilk sahiplerine ait topraklara yerlestirilmiglerdir. Yazin buna heniiz
izin vermek miimkiindii. Miisliiman sahipler esas olarak gogebeydiler ve bagka dine mensup
go¢menlerle az iletisim kurma imkanlar1 oluyordu. 2. Gogmenlerin kalic1 yerlestirilmesi igin
ne odun tedarik edilmis ne de baska yerler ayrilmistir. Biitiin bunlar zamaninda ihmal
edilmisti. Su andaki yilda hatay: diizeltmek artik gectir. Gogmenler kendileri sikint1 igindedir
ve bu nedenle esash bir sekilde memnuniyetsizlik duyan Miisliimanlar: sikistirmaktadirlar.
Saymn Alinize malumdur ki, genellikle buradaki tiim sakinler (Miisliimanlar) savas sirasinda
Serdar (Iran valisi) tarafindan goc ettirildigi icin, aslinda hepsi gogebe sayilmali ve cok fakir
durumdaydilar" (Griboedov, A. S. 1971). Bu kisimda A.S. Griboyedov'un Rusyanin Giiney
Kafkasya'da uyguladigi Ermeni iskan politikasinin icra mekanizmasini ve bu stirecteki
hatalar1 nasil gordiigii detayli bir sekilde sunulmaktadir. Yazarmn belirttigi gibi, bu ciddi
hatalar dogrudan yerel Miisliiman niifus ile yeni iskan edilen Ermeniler arasinda ¢atisma
riskini artirtyordu: Ermenilerin ¢ogunlugu Miisliiman miilk sahiplerinin topraklarina
yerlestirilmisti. Yazarin da yumusak bir dille sdyledigi gibi, yazin gogebelik nedeniyle buna
dayanmak miimkiindii, ancak bu, gecici bir durumdu. En 6nemlisi, kalict yerlesim igin
yerlerin iskan edilmesi yerel Miisliimanlar1 sikistiriyor ve onlarin  "esash"
memnuniyetsizliklerine neden oluyordu. Aym zamanda A.S.Griboyedov, yerel
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Misliimanlarin kendilerinin de Serdar tarafindan gog¢ ettirildigini ve fakir durumda
olduklarini hatirlatarak durumun ciddiyetini vurguluyor.

Ermeni tarih yaziminda Ermenilerin Karabag'a iskani, ata topraklarina geri doniis siireci
olarak sunulur. Ermeni tarih yazimi, Ermenileri bolgenin kadim Hristiyan sakinleri olan
Albanlarin varisleri sayar ve mesele iskan degil, belirli bir kismin yeniden yerlesimi olarak
gosterilir. Oysa 20. ylizyilin baglarinda V.L.Velichko sdyle yaziyordu: "Her Kafkasyals,
Ermenilerin ¢cogunlugunun 19. yiizyilin ilk yarisinda Tiirkiye'den kacarak buraya geldigini ve
onlarin yerli halk olmadigini bilir." (Veligcko, 1990, s. 6).

Tarih yaziminda Karabag'in tarihi cografyasinin milli kimlikle iligskilendirilmesi, Azerbaycan
ve Ermeni tarih yaziminda toponimlerin analizi ve kokeni, kiiltiirel mirasin ve tarihi anitlarin
etnik aidiyeti, devletcilik geleneklerinin sunumu, demografik analizler ve iskan politikasinin
acgiklamasiyla ilgili yonleri kapsamaktadir. XIX. yiizyi1lda Karabag'in tarihi cografyasiyla ilgili
konularda kiiltiirel mirasin ve tarihi anitlarin etnik aidiyeti - mimari, dini ve giinliitk yasam
anitlarinin hangi milli kiiltiire ait oldugu, Azerbaycan tarih yaziminda bdélgenin Islam
medeniyetinin 6nemli bir merkezi oldugu vurgulanarak, Susa Cuma Camii'nin, Govhar Aga
Camii'lerinin, tiirbe ve kervansaraylarin Azerbaycan-Tiirk mimarisine ait oldugu kaydedilir.

Kafkasya Alban Devletinin Hristiyan anitlarinin  Ermeni Kilisesi tarafindan
Gregoryenlestirildigi belirtilerek, 6rnegin Kafkas Alban hanedanlarinin ve katolikoslarinin
son ikametgahi, 1240 yilinda Hasan Celal tarafindan temeli atilan Hagin melikligindeki
meshur Genceser manastirinin aslinda Alban miras: olarak Azerbaycan'in tarihi-kiiltiiriiniin
bir parcasi oldugu iddia edilir. Ermeni tarih yaziminda ise Karabag'daki Kkiliselerin,
hagkarlarin ve manastirlarin dogrudan Ermeni kiiltiirel mirasina ait oldugu ve bu bolgenin
eskiden beri "Ermeni kiiltiriiniin besigi" oldugu iddia edilir. Ornegin, bununla ilgili olarak
sunlar yazilir: "XIII. yiizyill Ermeni sanatsal mirasinin seckin eserlerinden biri Genceser
manastiridir, Artsakh'ta Hagin Prensi Hasan Celal tarafindan insa edilmis, ayn1 zamanda bu
prenslerin neslinin defnedildigi yer ve Albanya (Agvank) katolikoslarinin ikametgahi olarak
hizmet etmistir" (Ter-Sarkisyant, 2008, s. 462).

Devletcilik geleneklerinin sunumunda, tarihi cografya iizerinde milli devletcilik
geleneklerinin olusumu 6ne ¢ikarilir. Azerbaycan tarih yazimi, Karabag Hanligi'min (1747-
1822) kurulmasini ve faaliyetini esas alir. Hanligin kurulmasi, boélgenin Azerbaycan
devletciligi geleneginin ayrilmaz bir pargast oldugunu kanitlayan temel siyasi-hukuki olgu
olarak sunulur.

Ermeni tarih yazimi, Karabag melikliklerinin varligini (Hagin, Varands, Dizaq vb.) 6ne ¢ikarir,
onlar1 Ermeni devletcilik geleneginin devami olarak sunar. Karabag Hanligi'ni ise meliklerin
hakli bagimsizligini lagveden bir kurum olarak ikincil bir olay kabul eder.

Niifusun etnik yapisinin tarihi degisikliklerinin milli kimlik baglaminda agiklanmasinda,
Azerbaycan tarih yaziminda XIX. yiizyilin Dbaslarinda (Giilistan, Tiirkmencgay
antlagmalarindan sonra) Karabag'a fran ve Osmanli topraklarindan Ermenilerin kitlesel olarak
iskan edilmesi olgusu 6zellikle vurgulanir. Ermeni tarih yaziminda ise iskan meselelerinde
bazi demografik degisiklikler itiraf edilse de, Ermeni niifusunun kadim Ermeni meliklikleri
cevresinde her zaman mevcut oldugu belirtilir ve bu iskanin sadece tarihi Ermeni niifusunun
restorasyonu oldugu iddia edilir.

Goriildiigii gibi, her iki milli tarih yaziminda da farkhi yaklasimlarla Karabag'in cografi
mekani, toprak iddialarinin gerekgelendirilmesi i¢in kullanilmaktadir.
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Son olarak belirtelim ki, Tiirk tarihgiler arasinda Ermenilerin Karabag'a yerlestirilmesi,
Rusya'nin bir "tampon bélge" olusturma girisimi olarak yorumlanir. Ornegin lber Ortayl
"Yakin Tarihin Gergekleri" adli eserinde Rus Imparatorlugu'nun Kafkasya politikasinin
aslinda Osmanlilara yonelik oldugunu ve Ermenilerin bu politikadaki roliinii inceler; Ermeni
gocleri, iki biiylik imparatorluk arasindaki miicadelenin bir pargasi olarak sunulur. Yusuf
Halagoglu, Karabag'daki gocleri ve diger olaylari, Rusya himayesinde faaliyet gosteren
Ermeniler baglaminda inceliyor.

Boylece, analiz gostermektedir ki, XIX. ylizyillda Karabag'in tarihi cografyasiyla ilgili
Azerbaycan, Rus ve Ermeni tarih yazimimdaki farkli yaklasimlar, bu donemdeki cografi, etnik
ve siyasi degisiklikleri kendi milli iddialarina uygun olarak yorumlamaktadirlar. Tarih
gosterdi ki, XIX. ylizyilda Karabag'in tarihi cografyasinda yasanan olaylar, XX. ytizyil - XXI.
ylizyihn  baglarinda  Azerbaycan-Ermenistan  catismasmin  tarihi-cografi  temelini
olusturmustur.

Sonug ve Oneriler

Karabag'in 19. ytizyil tarihi cografyasi, Azerbaycan tarih yaziminda ulusal milli tarihi miras,
toprak biitiinliigii ve devlet geleneginin devami baglaminda ele alinmaktadar.

Ermeni tarih yaziminda Karabag'in kadim Ermeni topraklar1 oldugu iddiasini desteklemek
i¢in yeniden yerlesim gercegi (go¢ olgusu) goz ardi edilmekte ve bu durum "tarihi topraklara
geri doniis" girisimi baglaminda sunulmaktadir.

Rus tarih yaziminda ise Rusya Imparatorlugu'nun siyasi gikarlar1 ve Rusya-Kafkasya iligkileri
baglaminda incelenmektedir.

Geng arastirmacilarin bu arastirma ile ilgili tarihsel metinleri okurken kaynaklara elestirel
yaklasmalar1 ve bunlarin arkasindaki ideolojik ve politik giidiileri tespit edebilmeleri gerekir.

Tarih galismalar: tek bir disiplinin gergevesinde degil, gesitli alanlarin kesistigi noktada ele
alinmalidir. Objektif ve dengeli bir arastirmanin yapilabilmesi icin birincil kaynaklarin, arsiv
malzemelerinin ve tarihi eserlerin daha erigilebilir hale getirilmesi, dijitallestirilmesi ve
uluslararasi arastirmacilarin erisimine agik hale getirilmesi gerekmektedir;

Karabag gibi hassas konular1 incelemek {tizere farkli iilkelerden arastirmacilari bir araya
getiren programlar ve platformlar olusturulmalidir. Bu tiir bir is birligi, farkli bakis agilarinin
anlasilmasina ve geligkili tarihsel veriler konusunda ortak bir anlayisa ulasilmasina yardimci
olabilir.
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OZET

2024 yili itibariyle Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli kapsaminda Tiirkiye’deki
Ogretim programlarinda yer alan okul temelli planlama ¢alismalari, 6gretim
programlarindan hareketle yillik planda da yerini almistir. Okul temelli
planlama ¢alismalari, her ders 6zelinde 6grenme ¢iktilarim tamamlayacak
veya bu c¢iktilar1 destekleyecek etkinlikleri kapsamaktadir. Bu uygulama
ogretmenlere, 6grenci ihtiyaclarina uygun etkinlikler gelistirme olanagi ve
esnek Ogretim siiregleri tasarlama firsati sunmaktadir. Arastirmanin amact
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ogretim Programlar1 Ortak Metni‘nde (2024)
yer verildigi tizere okul temelli planlama calismalarinin uygulanabilirligi
hakkinda Tarih Ogretmenlerinin goriislerini incelemektir. Bu baglamda
arastirmanin problem ciimlesini Tarih 6gretmenlerinin 9. sinif tarih dersi icin
okul temelli planlama ¢alismalarnin uygulanabilirligi olusturmaktadir.
Problem ciimlesinden hareketle aragtirmanin alt problem ciimleleri, Tarih
ogretmenlerinin 9. sinif Tarih dersi i¢in okul temelli planlama ¢alismalarina
dair 6rnekler ve Tarih 6gretmenlerinin 9. sinif Tarih dersi i¢in okul temelli
planlama calismalarina yonelik Onerileridir. Arastirma nitel arastirma
desenlerinden durum ¢alismasi; durum ¢alismasi tiirlerinden de biitiinciil
tek durum desenine gore gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
10 farkh ilden toplamda 35 tarih Ogretmeni olusturmaktadir. Calisma
grubundaki cesitliligi saglamak adina farkli okul tiirlerinde gorev yapan
9.smif tarih Ogretmenlerine yer verilerek maksimum amagli 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglar1 ele alindiginda Tarih
Ogretmenlerinin sosyal etkinlikler, proje c¢alismalari, okuma-yazma
etkinlikleri ozelinde calismalar yaptiklari ifade edilebilir. Okul temelli
planlamaya yonelik 6gretmen 6nerileri ise zaman ve destek basliklar: altinda
toplanmugtir. Bununla birlikte Tarih 6gretmenlerinin program dist 6grenme
etkinlikleri ile okul temelli planlama c¢alismalarimi ayirt etme noktasinda
sorun yasadiklar1 da dikkat ¢ekici durumlardan biridir.

Tam Metin Tiirii
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Anahtar Kelimeler
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Okul Dig1 Ogrenme
Ortamlari,
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Modeli
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History Teachers' School-Based Planning Activities

ABSTRACT

As of 2024, school-based planning activities included in Turkey's teaching

Article Type

programmes under the Turkey Century Education Model have also been Research
incorporated into the annual plan based on the teaching programmes. School-

based planning activities encompass activities that will complement or support

learning outcomes for each subject. This practice offers teachers the opportunity

to develop activities tailored to student needs and design flexible teaching

processes. The aim of the research is to examine history teachers' views on the Key Words
applicability of school-based planning activities, as stated in the Turkey Century School-Based
Education Model Curriculum Common Text (2024). In this context, the research  Planning,
question is the feasibility of school-based planning for the 9th grade history Out-of-School
course for history teachers. Based on the research question, the sub-questions are = Learning
examples of school-based planning for the 9th grade history course for history ~Environments,

teachers and suggestions for school-based planning for the 9th grade history

History Lessons,

course for history teachers. The research was conducted as a case study, one of Turkey Century
the qualitative research designs, and specifically as a holistic single case design. Education
The study group consisted of a total of 35 history teachers from 10 different Model

provinces. To ensure diversity in the study group, a purposive sampling method
was used, including 9th grade history teachers working in different types of
schools. When considering the results of the research, it can be stated that history
teachers carried out activities specifically related to social activities, project work,
and reading and writing activities. Teachers' suggestions for school-based
planning were grouped under the headings of time and support. However, it is
also noteworthy that history teachers experienced difficulties in distinguishing
between extracurricular learning activities and school-based planning activities.

Giris

Egitimde yasanan hizli degisim ve doniisiimler, cagin ve 6grenci ihtiyaglarinin gesitlendigi bir
ortamda, okullarin kendi kosullarina uygun yenilik¢i uygulamalar gelistirmesini ve siirekli
gelisimi merkeze almasini zorunlu hale getirmistir. Bilgiyi 6grenilmesi gereken bir sey olarak
goren geleneksel 6gretim programi anlayisi, 6grencileri de bu bilgiyi tiiketen bireyler olarak
goriir (Bolstad, 2004). Ogretim programini ise disaridan belirlenmis, sabit ve aktarilacak bilgi
ve beceri kiilliyat1 olarak ele alir; 6l¢me ve degerlendirme siirecini de 6ziimsenip ezberlenecek
konu basliklari tizerinden ytiriitiir. Bu 6gretim programinin aktaricilari ya da temsilcileri okul
kurumu ve onun paydas: olan 6gretmenlerdir (Skilbeck, 2005). Bu noktada Keiny (1993, s.91)
okul temelli planlama siirecini 6gretmeni, aktaran ve otoriter roliinden ¢ikararak 6grenciyi
pasif konumdan aktif ve katilimc bir role; sinif ortamini ise demokratik bir 6grenme ortamina
dontistiiren bir stire¢ olarak yorumlar. Bu cercevede, alan yazinda merkeziyetci ve yerel
esnekligi 6n plana ¢ikaran iki temel yaklasim 6ne ¢ikmaktadir.

Birinci yaklasim, ulusal diizlemde miifredat karar verme yetkisinin merkezde olmasina
yoneliktir. Bolstad (2004, s.3), bu yaklasim ¢ercevesinde 0gretim programina dair karar verme
yetkisinin merkezden gevreye dogru kaydigini vurgular. Ikinci yaklagim ise, merkez (Egitim
Bakanlig1) tarafindan olusturulan ulusal 6gretim programinin biiyiik kisminin merkezi olarak
belirlenmesi, yalnizca kiigiik bir kismimnin ise okullarin takdirine birakilmas: ilkesine
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dayanmaktadir. Buradaki temel kriter, ulusal 6gretim programi ile yereldeki Ogretim
programi arasinda tutarliligin saglanmasidir (Legbo, 2022, s.37). Bu anlayis gergevesinde
yereldeki 6gretim programi, ulusal programin alternatifi veya ikamesi olarak goriilmemelidir;
ama¢ yalmizca 6gretim programina daha fazla esneklik ve segenek sunmak, ayrica yerel
kaynaklar1 ve paydaslar1 programin planlama ve gelistirme siirecinin tamamlayic1 unsurlari
olarak degerlendirmektir (Gopinathan ve Deng, 2006). Bu baglamda, ulusal cercevede
hazirlanmis 6gretim  programmnin yerel kaynaklar ve Ogrencilerin ilgi alanlariyla
desteklenmesi, Ogretmenin programin igerigini zenginlestirmesine, farklilastirmasina ve
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore uyarlamasina olanak tanir (Marsh, 2009). Dolayisiyla
genel olarak okul diizeyindeki yetki ve sorumluluk artismi saglayan okul temelli planlama
etkinlikleri, bu yetki ve sorumlulugu 6gretim programina dair belirlenmis merkezi cerceve
icerisinde gergeklestiren iradeye sahiptir (Cadwell, 2005).

Tiirkiye Ozelinde Okul Temelli Planlama c¢alismalarina bakildiginda; 2010 yilinda MEB
tarafindan okul yoneticileri ve 6gretmenler igin yayinlanan Okul Temelli Mesleki Gelisim
Kilavuzu dikkat cekmektedir (MEB, 2010). 2024 yilinda ise okul temelli planlamanin Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli (TYMM) ile 6gretim programlarmna dahil edildigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin, kendi ziimreleri ile aldiklar1 kararlar dogrultusunda siniflarindaki ihtiyaglara
gore diizenleyebildikleri; arastirma ve gozlemler, sosyal etkinlikler, proje ¢alismalari, yerel
¢alismalar ve okuma etkinlikleri gibi uygulamalar, okul temelli planlama ¢alismalarinin temel
unsurlarmi olusturur (MEB, 2025). Tiirkiye’deki okul temelli planlama anlayisi, ulusal 6gretim
programindaki esnekligi artirmak ve 6gretmene simifin veya okulun ihtiyaglar1 cercevesinde
alan agmak olarak degerlendirilebilir. Okul Temelli Planlama c¢alismalari, okulun ve
gevresinin sahip oldugu yerel kaynaklarin kullamimina imkan saglar. Ornegin, herhangi bir
ilde tarih dersleri ile iliskilendirilebilecek her tiirlii ders materyali okul temelli planlamanin
bir parcasi olabilir. Bu baglamda okul temelli planlama yalnizca okul igi etkinlikleri degil, okul
dis1 etkinlikleri de kapsar. Buradaki kritik nokta, 6grencinin sinif seviyesine uygun olarak ilgili
dersin kapsaminda programda yer alan ogrenme c¢iktilariyla iliskilendirilen etkinliklerin
ihtiyaca yonelik planlanmis olmasidir (MEB, 2024).

Alan yazinda okul temelli planlamaya yonelik ¢alismalar, 6gretmenlerin mesleki gelisimi ve
okul yénetimi uygulamalar1 baglaminda énemli bulgular sunmaktadir. Ozlii (2024), sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin okul temelli mesleki gelisim programlarma yonelik goriislerini
inceleyerek, ogretmenlerin uygulamada karsilastiklar1 durumlar1 ortaya koymustur. Rosan
(2006) ise ilkogretim okullarinda okul temelli yonetim yaklasimmin uygulanabilirligini
degerlendirerek, yonetim ve Ogretmen deneyimleri arasindaki etkilesimi ortaya koymaya
calismistir. Ozdemir (2019) beden egitimi ve okul temelli fiziksel aktivite uygulamalarmin
ogrencilerin saglikla iligkili fiziksel uygunluk diizeylerine etkilerini karsilastirmali olarak ele
almistir. Is (2021) okul miidiirlerinin okul temelli denetim yaklasimlarini, &gretmen
deneyimlerini dikkate alarak karma yontem ile analiz etmis ve denetim siireglerinde 6gretmen
bakis agisinin Onemini ortaya koymustur. Son olarak Tuncel (2025), okul temelli mesleki
gelisim uygulamalarinin bir 6zel okul ve bir devlet okuluna transfer edilebilirligini
kargilagtirmali olarak incelemis ve uygulamalarin farkli baglamlara uyarlanabilirligine dair
bulgular sunmustur. Bu calismalar, Tiirkiye’de okul temelli planlama ve uygulamalarin hem
ogretmenlerin mesleki gelisiminde hem de okul siireglerinin iyilestirilmesinde énemli bir rol
oynadigimi gostermektedir. Yabanci literatiirde ise okul temelli program gelistirme
(Gopinathan ve Deng, 2006) ve Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Siirecini gelistirmek amagl
okul temelli miifredat gelistirme ¢alismalarina rastlanilmistir (Keiny, 1993). Buradan hareketle
bu calismanin 6zgiinligii Tiirkiye'deki 2024 6gretim programinin okul temelli planlama
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¢alismalarinin 6gretmen goriisleri lizerinden ele alinmasi ve somut Ornekler tizerinden
uygulanabilir okul temelli planlama ¢alismalarina dair bir yelpaze sunmasidir.

Arastirmanin problem ciimlesi; Tarih 6gretmenlerinin 9. simf tarih dersi i¢in okul temelli
planlama calismalarmin  uygulanabilirligine iliskin  goriisleri nelerdir?  sorusu
olusturmaktadir. Arastirmanin problem ciimlesinden hareketle alt problem ciimleleri ise su
sekildedir:

1. Tarih 6gretmenlerinin 9. sinuf tarih dersi i¢in okul temelli planlama ¢alismalarma iliskin
ornekleri nelerdir?

2. Tarih 6gretmenlerinin 9. simf tarih dersi i¢in okul temelli planlama galismalarina
yonelik Onerileri nelerdir?

Yontem

Aragtirma, nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi olarak tasarlanmigtir. Durum
caligsmasi tiirlerinden biitiinciil tek durum deseni tercih edilmistir. Biitiinciil tek durum deseni,
tek bir analiz biriminin derinlemesine incelendigi desen tiirtidiir (Yesilbag Ozeng, 2022; Ergiin,
2023). Bu arastirmada analiz birimi, 6gretim programi baglaminda okul temelli planlama
etkinlikleridir. Bu desen, okul temelli planlama siirecinin belirli bir baglam igerisinde
derinlemesine ve biitlinciil bicimde incelenmesine olanak saglamaktadir. Arastirmanin
odagmni ise, farkl: illerde ve farkli okul tiirlerinde gorev yapan tarih 6gretmenlerinin okul
temelli planlama etkinliklerine iliskin goriis ve deneyimleri olusturmaktadir.

Calisma Grubu

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tarih Dersi Ogretim Programi'nin 9.siniflarda kademeli olarak
uygulanmaya baslamasi sebebiyle arastirmanin ¢alisma grubunu 2024-2025 egitim-0gretim
yilinda aktif olarak tarih derslerine giren 9. siuf tarih 6gretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmada amaghh Ornekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik Orneklemesi
kullanilmistir. Calisma grubunda maksimum gesitliligi saglamak amaciyla 7 farkli okul
tlirinde (Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi, Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Giizel Sanatlar Lisesi, Spor Lisesi) galigsan tarih 6gretmenlerine
calisma grubunda yer verilmistir. Calisma grubunda yer alan tarih Ogretmenlerinin
demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Calisma Grubunda Yer Alan Tarih Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler Gruplar N
Cinsiyet Kadin 16
Erkek 19

20-30 2

Yas 31-40 4

41-50 20

51+ 9

0-5 2

6-10 4

Hizmet Y11 11-15 7
16-20 3

21-25 6

26+ 13

Ogrenim Durumu Yiiksek Lisans 10
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Doktora 0

Evet 32

TYMM ile Tlgili Hizmet ici Hay1r 3
Egitim Alma Durumu

Yeterli 14

Hizmet Ici Egitim ile Hgili Kararsiz 7

Gortsleri Yetersiz 4

Toplam - 35

Tablo 1'de goriildiigii gibi, arastirmanin ¢alisma grubunda %46’s1 (16) kadin, %541 (19) erkek
olmak iizere toplamda 35 tarih 6gretmeni yer almaktadir. Ogretmenlerin yas araliklarma
bakildiginda; 20-30 yas %6 (2), 31-40 yas %11 (4), 41-50 yas %57 (20), 51 yas ve iizeri yas %26
(9) dir. Hizmet igi yillar1 0-5 y1l %6 (2), 6-10 y1l %11 (4), 11-15 y1l %20 (7), 16-20 y1l %9(3), 21-25
yil %17 (6) ve 26 yil ve {izeri %37 (13) ‘dir. Ogretmenlerin % 69'u (24) lisans ve %31’i (10)
yliksek lisans mezunudur. Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli ile ilgili hizmet ici egitim alma
durumlarina bakildiginda; 6gretmenlerin %91’i (32) hizmet ici egitimi aldigini, %9u (3) ise
almadigini belirtmistir. Bu agidan hizmet igi egitimi alanlar ¢ogunluktadir. Hizmet ici egitimi
alan 6gretmenlerin %401 (14) yeterli, %401 (14) yetersiz oldugunu yoniinde goriis bildirirken,
%20’si (7) ise yeterlilik konusunda goriis belirtmemistir. Grafik 1'de arastirmanin calisma
grubunda yer alan tarih 6gretmenlerinin gorev yaptiklari illere gore dagilimina yer verilmistir.
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Grafik 1: Tarih Ogretmenlerinin Illere Gére Dagilim Grafigi

Grafik 1'de gortldigii iizere; arastirmanin calisma grubunda Bursa, Elazig, Erzurum,
Gaziantep, Istanbul, Izmir, Kayseri, Kastamonu, Samsun ve Usak olmak iizere toplam 10 ilde
Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi kurumlarda aktif olarak Ogretmenlik yapan tarih
ogretmeni yer almaktadir. Tarih 6gretmenlerinin %11 (4)'i Bursa, %9 (3)'u Elazig, %9 (3)'u
Erzurum, %11 (4)’i Gaziantep, %6 (2)'s1 Istanbul, %%6 (2)'s1 Izmir, %9 (3)'u Kastamonu, %11
(4)'i Kayseri, %14 (5)'ii Samsun ve %14 (5)'i1i Usak ilinde gorev yapmaktadir. Grafik 2’de tarih
ogretmenlerinin gorev yaptiklar: okul tiirleri dagilimina yer verilmistir.
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Grafik 2:Tarih Ogretmenlerinin Gorev Yaptiklar: Okul Tiirlerinin Dagilim Grafigi

Grafik 2'de goriildiigl gibi; tarih 6gretmenlerinin gorev yaptiklar: okul tiirleri dagilimini
Anadolu Imam Hatip Liseleri %23 (8), Anadolu Liseleri %23 (8), Fen Lisesi %17 (6), Giizel
Sanatlar Lisesi %8 (3), Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi %14 (5), Sosyal Bilimler Lisesi %9 (3)
ve Spor Liseleri %6 (2) dir.

Aragtirmanin calisma grubunda yer alan Ogretmenlere etik kurallar geregi illere gore
isimlendirmeler yapilmistir. Bursa BO, Elazig ELO, Erzurum ERO, Gaziantep GO, Istanbul
ISO, Izmir 1ZO, Kastamonu KSTO, Kayseri KYO, Samsun SO, Usak uo seklinde
isimlendirilmis ve her ilde goriisiilen 6gretmen sayisi kadar (Ornek, BO1, BO2,..) kod isim
belirlenmistir.

Veri Toplama Araclar

9.siniflar 6zelinde Okul Temelli Planlama Calismalar1 birinci donem igin 4-8 Kasim 2025; ikinci
donem icin ise 9-13 Haziran 2025 tarihleri arasinda yillik planda yer almaktadir. Yillik planda
belirtilen tarih araliklarina bakildiginda teorik olarak birinci donem igin yapilan okul temelli
planlama calismalarinda “Gegmisin Insa Siirecinde Tarih” iinitesi ile iliskilendirilebilirken
ikinci donem igin 9.simif kapsaminda yer alan “Eski Cag Medeniyetleri” ve “Orta Cag
Medeniyetleri” tiniteleriyle de iliskilendirmeleri beklenmektedir.

Tarih Ogretmenleriyle 17 Subat- 19 Mayis 2025 tarihleri arasinda yapilmis olan {inite
goriismeleri ses kayit Ozelligi tasiyan cihazlarla toplanmistir. Aragtirmanimn veri toplama
araglarmi yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari olusturmaktadir. Yar: yapilandirilmig
goriisme tlirtiniin dogasi geregi hazirlanan agik uglu sorular 6gretmenlere belli bir sira halinde
sorulmus, ihtiya¢ durumunda ek sorular yoneltilmistir. Ses kayit 6zelligi olan bir cihaz ile
goriismeler kayda alinmistir. Desifre edilen ses kayitlar1 TurboScribe programiyla yaziya
aktarilmis ve alt problemler gercevesinde 0gretmenlerin ifadeleri degistirilmeden bulgular
kisminda yer verilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmadaki veriler MAXQDA 24 programi kullanilarak analiz edilmigtir. Verilerin
¢oziimlenmesinde, durum ¢alismalar1 kapsaminda sik¢a kullanilan betimsel analiz ve igerik
analizi tekniklerinden yararlanilmistir. Betimsel analiz siirecinde, katihmcilarin goriisleri
arastirmanin alt problemleri dogrultusunda diizenlenmis, veriler 6nceden belirlenen temalar
cercevesinde smiflandirilmis ve bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir. Boylece veriler,
ogretmenlerin goriislerini yansitacak bicimde sistematik olarak sunulmustur. Igerik analizi,
verilerin belirli Ozelliklerini sistematik bir sekilde smiflandirarak bir araya getirmektir
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(Ozcelik ve Sahin, 2024). Icerik analizi asamasinda, veriler daha derinlemesine incelenmis ve
benzer anlamlar tasiyan ifadeler kodlanmis ve belirli bashk altinda toplanmistir. Analiz
sonucunda, arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda etkinlik 6rnekleri bashg: altinda
sosyal etkinlikler, arastirma-proje ¢alismalar1 ve okuma-yazma etkinlikleri; ikinci alt problem
kapsaminda “Ogretmen Onerileri” baghg: altinda ise zaman ve destek kategorileri ortaya
cikmistir.

Bulgular
Tarih Ogretmenlerinin Okul Temelli Planlamaya Iligkin Etkinlik Ornekleri

Aragtirmanin birinci alt problem ciimlesinin bulgularini, Tarih 6gretmenlerinin 9. sinif Tarih
dersi igin okul temelli planlama ¢alismalarina dair 6rnekler olusturmaktadir. 9. Sinif tarih dersi
kapsaminda tarih Ogretmenlerinin okul temelli etkinlik Ornekleri sosyal etkinlikler,
arastirma/proje ¢alismalar1 ve okuma-yazma etkinlikleri basliklar: altinda toplanmuistir. Tablo
2’de Tarih Ogretmenlerinin okul temelli planlama etkinlik 6rneklerine dair frekans tablosuna
yer verilmistir.

Tablo 2: Tarih égretmenlerinin Okul Temelli Planlama Etkinlik Orneklerine iliskin Frekans Dagilimi

Ornek Etkinlik Tiirleri Ogretmen Kod Isimleri f
Miize-Oren yeri BO2, ELO2, ERO2, ERO3, GO2, izO1, 1z02, 20
ziyareti KSTO1, KSTO2, KYO1, KYO2, KYO3, KYO4, SO2,

S0O3, S04, SO5, UO1, UO4, UO2
Bilgi yarismasi BO1, BO4, GO1, isO1, isO2, KYO1, KYO2, sO2, 9
Sosyal uO4
Etkinlik  Pano/Albiim BO3, ERO1, GO2, GO4, KSTO3, iSO1, 1SO2, 7
calismasi 48
Kiitiiphane gezisi ELO2, GO3, KYO1, KYO3, SO5, UO2 6
Film/Video/Belgesel sS04, UO2, isO2 3
Izleme
Dayanigma- ELO1, KYO3 2
Yardimlagma
Konferans sO1 1
Arastirma/Proje Calismalar1 uO1, UOs5, UO2, UO3, BO3, ELO3 6 6
Okuma- Yazma Etkinligi ERO3, KYO2, KYO3, SO2, SO5 5 5

Tablo 2'ye gore okul temelli planlama ¢alismalar1 baglaminda frekansi en yiiksek olan baslik
sosyal etkinlikler (48) iken, frekansi en diisiik olan baslik okuma- yazma etkinlikleridir (5).

Sosyal Etkinlikler

Sosyal etkinlikler bashgi altinda miize/0ren yeri ziyareti, bilgi yarismasi, pano/albiim
calismasi, kiitiiphane gezisi, film/video/belgesel izleme, dayanisma- yardimlasma, konferans
gibi etkinlik tiirleri ele alinmistir. Bu etkinlik tiirleri igerisinde en fazla frekansa sahip olan
miize/Oren yeri ziyareti (20), en az frekansa sahip olan etkinlik tiirii ise konferans (1)
etkinligidir.

Miize-Oren Yeri Ziyareti

Sosyal etkinlikler bashg: altinda en fazla frekansa sahip olan etkinlik tiirli miize- Oren yeri
etkinliklerine aittir. Tarih Ogretmenleri bu bashk altinda okul ve g¢evresinde veya yer
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bulunduklar: il igerisinde yer alan miize ve Oren yerlerine yaptiklar1 ziyaretleri ifade
etmiglerdir.

9.smnif tarih dersi $grenim giktilarindan hareketle Eski Cag Medeniyetleri ile ilgili IZO1, “Ikinci
iinite ile ilgili Izmir Arkeoloji Miizesi'ni Agora'yi, Efes'i gormeleri, ilk ¢a§ kiiltiiriinii tanimalar: ve ilk
cagdaki eserleri ya da yagam tarzlarini gormeleri agisindan. .. Bornova’daki Yassitepe Hoyiigii yine ayni
sekilde, hoyiigiin ne oldugunu, oradaki kazilar sonucunda nelerin ¢ikartilabildigini gormeleri agisindan
pekistirsin diye gezi yaptik.” Ifadeleriyle arkeolojik kalintilar iizerinden calismalar yaptigimn,
ogrencilerin 6grenmelerinin pekismesi agisindan bu ¢alismalarin 6nemine vurgu yapmistir.
Diger taraftan benzer sekilde KYO?2,

“Bu konuda 9.sumif ogrencilerimizi Kayseri'deki Eski Cag medeniyetleri ile ilgili olan
Kayseri Arkeoloji Miizesi'ne gotiirdiik. Mesela sene basinda ziimre ile karar alip ‘tarih
mekanlarinda ders’ seklinde bir planlamanmiz vardi. Amerikan Koleji eski Amerikan Lisesi,
su anda belediye tarafindan isletiliyor. Oraya gotiirdiik 6grencileri, planimiza uygun bir
sekilde okul temelli olarak derslerimizi isleyebiliyoruz. Tarih mekanlarinda ders olarak
bunu yiiriitiiyoruz.”

seklinde 9.smif 6grenim ¢iktilari igin 6grencilerin iligki kurabilecegi arkeoloji miizesine dair
bir organizasyon gergeklestirdiklerini ifade etmistir. Bu noktada KYO2'nin yapmis oldugu
miize ziyareti, 9.sinuf 6zelinde okul temelli planlamanin bir parcas: iken, yalnizca tarihi bir
mekan olarak var olan Amerikan Koleji binasinda ders islemis olmasi1 okul temelli ¢alismasini
9. sinuf Hgrenim giktilari ile iliskilendirmediginin gostergesidir. Bir baska drnek olarak KYO3,
9. smif 6zelindeki konularin disindaki miize/6ren yerlerine yaptig ziyaretlere 6rnek vermistir:

“Hunat Hatun Medresesi buna Ornek olabilir 9.simiflarda 3.iinite icin yani Kayseri
Etnografya Miizesi gezisi. Atatiirk Evi'nin gezilmesi,- Belirli giin ve haftalarla ilgili
ogrencilerin bu konuda gelisimlerini katkida bulmak istedik birlikte gidip gezdik...” .

KYO3'iin, Kayseri Atatiirk Evi Miizesi'ne yapmis oldugu ziyareti 9. sinif 5grenim ¢iktilarmdan
ziyade belirli giin ve haftalar ile iligskilendirdigi dikkat ¢ekmektedir. Baska bir 6rnek olarak
ERO3 de, KYO3 ile benzer sekilde 6grenim ¢iktilari ile iliskilendirdigi gezi etkinliklerinin yan
sira yerel bolgede yer alan tarihi yapilar1 da etkinlige dahil etmistir:

“...Cocuklarin dahil oldugu, kendilerini merkeze aldi$r bir etkinlik olarak goriiyoruz.
...Kongre binasim gezdik. Tarihi yerlerini gezdik Erzurum’un. Ug Kiimbetler, kale
[Erzurum Kalesi]. Oralar: gezdirdik cocuklara. Yapilari, binalari, kazilarin nasil oldugunu
yakindan gordiiler kale icerisinde de. O yonden arkeolojiyi kavramada da kolaylik
sagladigin soyleyebilirim. ...Eski Cag Medeniyetleri'ni islerken...Urartularin bu bélgede
yasadiklariny anlatmak faydali oldu. Oralari da gordiikleri gezdikleriyle birlikte simdi ders
icerisinde isledigimiz konular: eslestirebiliyorlar. Erzurum miizesindeki o kalintilari,
Erzurum'daki ilk insanlarin yasam tarzlarini birebir gordii cocuklar. Ve kiyas yapmakta o
tarihi insa siirecinde ilk insanlar nasildi, nasil yasadilar. Bununla ilgili bir baglanti
kurabildiler”.

Erzurum ilinde okul temelli planlama ¢alismalarina dair deneyiminden hareketle 6grencilerin
dgrenirken bag kurmalarina yardimer oldugunun altini gizen ERO3, 9.sinuf 2. iinitesi olan Eski
Cag Medeniyetleri tinitesi ile ¢alismasimni iliskilendirmistir.

ELO2 ise daha ¢ok mimari yapilar tizerinden Ornekler vererek su sekilde ifade etmistir:

“Tiirkler, Islam devleti, medrese, cami, mahalle, Islam Medeniyeti gibi konularla
iliskilendirdik. Ornegin, Harput ta kilise de var. Insanlarin etnografik ozelliklerini ortaya
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koymada onemli unsurlardan biridir. Ortacag’da kaleleri anlamada Harput Kalesi de bir
drnek oldu ogrenciler igin.”

Bu 6rnekte ELO2'nin 9.sinif 3.iinitesi olan Orta Cag Medeniyetleri ile iliski kurdugu dikkat
¢ekmektedir.

Bir bagka &rnek olarak 1ZO2, bulundugu cografyanin 6zellikle Eski Cag Medeniyetleri igin
zengin oldugunu dolayistyla ticiincii tinite 6zelinde okul temelli bir ¢calisma yapamayacagina
dair siirhiliga vurgu yapmustir:

“Uciincii iiniteyle ilgili dolayisyla Orta Cag Tarihi, Orta Cag Tarihi'ne yonelik Tiirk
Tarihi, Islam Tarihi siireciyle ilgili cevremizde onu planlayacak bir okul temelli planlama
yok. Yani Tiirk Tarihi, Islam Tarihi'ne yonelik tabii ki yok. Orta Cag Tarihi'ne yonelik
direkt gosterebilecegim bir tarihi yap: ya da bir mekan yok agik¢ast bu cografyada. Ciinkii
buras1 Eski Cag Medeniyet cografyast agirlikli, neyi gosterebilirim ki ? Bu Efes Antik
Kenti'ne ve Meryem Ana evine giderken Ke¢i Kalesi var yukaridan. Orta Cag mimarisine
belki o kaleyi gosterebilirim ama onun disinda benim cografyamda onu yapabilecegim bir
etkinlik programi yok.”.

1ZO2'nin paylagmis oldugu bu drnek, okul temelli planlama noktasinda bazi 6gretmenlerin
etkinliklerin yalnizca okul siirlarinin disinda yapmak olarak algiladiklarina dair yansitici bir
ornektir.

Diger taraftan okul temelli planlama galismalarina GO2, Gaziantep Arkeoloji Miizesi'ni eski
¢ag medeniyetleri tinitesi ile iligski kurarak ornek vermistir.

“lik cag uygarliklar bittiginde gotiiriiyorduk 6grencilerimizi. Arkeoloji miizesinde drnek

vereyim. Ilk ¢ag uygarliklar ile ilgili gorseller var. Ornek vereyim iste. Kerpigten yapilmis

ev vardr mesela. Mesela biz Mezopotamya anlatirken ne diyoruz? O donemden giiniimiize

tarihi eserler ulasmamis. Niye? Iste kerpic ve tugla gibi dayamiksiz malzemeler

kullanmistir. Mesela onu orada g0sterip d8renci bunu goziiyle gorebiliyordu. Veya iste

Anadolu icin bin Tanr iilkesi deniyor. Iste orada gisterebiliyorduk Ggrenciye. Veya

fibulay: 6grenci goziiyle gorebiliyordu. Veya obsidyeni orada goziiyle gorebiliyordu. Bu da

tabii derste biitiinlesmesi agisindan oldukca 6nemliydi ama depremden dolay: restorasyon

da oldugu igin bu il oturup etkinlik gozii yapamadik ama Panorama Miizesine gitti

agrenciler. Orada da kismen de olsa bazi gorselleri gorme imkanlar: oldu yani. Tam olmasa

da tabii ki.”.
GO2, bulunduklar1 cografyanin 6grenim ciktilari icin uygun bir miizeye sahip oldugunu ve
her sene 6grencilerin arkeolojik kalintilar1 yerinde gormesi igin etkinlik tasarladigini ifade etse
de bolgedeki deprem afetinin etkisi ile okul temelli planlama ¢alismasini yapamadigini dile
getirmistir. GO2'nin okul temelli planlama c¢alismalarmi okul smirlar1 disina ¢tkmak olarak
algilamasi 1ZO2 ile benzerliklerini gostermektedir.

Bilgi Yarismasi

Miize ve Oren yeri ziyaretlerinden sonra en fazla frekansa sahip olan baslik bilgi yarismalarina
aittir. Miize ve Oren yeri ziyaretlerinin aksine okul sinirlari igerisinde 6grencilerin bilgilerini
pekistirmesi acisindan bilgi yarismalarina dair deneyimini SO2 su sekilde ifade etmistir:

“Bilgi yarismasini donem sonunda uyguladim. Ciinkii ¢ok yeni bilgiler 6grenmistik. O
bilgileri tekrar etmek istedim. 3. iinitenin tamamuyla iligkilendirdigimiz bir bilgi yarismas:
yaptik. Acikgast tarihe olan ilgisini arttirdi 6grencilerin. Bir yarismay: deneyimlediler.
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Yarisma esnasinda bazi bilmedikleri seyleri 6grendiler ve bunu okul capinda yapti§imizda
oldukga ilgi gekici oldu”.

SO2, okul igerisinde yer alan tiim 9.siniflarin yer aldigi yarismanmin ders dzelinde yeni
ogrenmeleri de beraberinde getirdigine dikkat ¢ekmistir.

Benzer sekilde BO4, 9.sinif 6grenme ciktilarmin tamamima dair bir bilgi yarismasin
diizenlendigini ifade etmistir:

“Biz yarismayt biitiin ciktilarla iliskilendirdik. Cocugun 0grendigi konulari ne kadar
ogrendigini veyahut ne kadar aklinda kaldi§imi, hatirlayabildigini 6grenme agisindan,
dgrencinin dzgiiven kazanmasi agisindan onemli. Kendilerini ifade ediyorlar”.

BO4 buna ek olarak grencilerin grenmelerinin artmasinin yani sira biitiinliikgii bir sekilde
gelisimlerine katkida sagladiginin altini ¢izmistir.

Pano/Albiim Calismasi

Okul temelli planlama calismalar1 kapsaminda bir baska sosyal etkinlik ornegi olarak
pano/albiim hazirlama karsimiza ¢ikmaktadir. 9. smifta yer alan Gegmisin Insa Siirecinde
Tarih adli 1. iinitede GOA4, tarih bilincinin kazandirilmasina yonelik yaptirdig1 ¢calismalari su
sekilde ifade etmistir:

“...0grencilerin iiniteyle ilgili slogan hazirlamasini istedik pano icin. Sloganlar panoda
yaymlandi. Daha sonra iiniteyle ilgili fikralar, espriler, ondan sonra karikatiirler
hazirlamalarim istedik, bunlar da panoda hazirlandi. ...tarihimize saygr ¢ikmaliyiz
konusuyla ilgili sloganlar hazirlattik. Ondan sonra tarihi olaylarla ilgili karikatiir, espriler
gelistirmelerini sagladik. Yani bu sekilde birinci iinitede oOzellikle dokuzuncu sinif
ogrencilerimiz yeni okula geldikleri icin, onlar icin daha elenceli hale getirmek icin
etkinlikleri birinci iinitede yogunlastirmigtik.”.

Ogrenci motivasyonuna ve okul aidiyetine de vurgu yapan GO4, ortak gegmise sahip olmanm
getirdigi tarih bilincini kazandirmak igin oOgrencilerinin fikra, karikatiir, slogan vb.
¢alismalarii 6rnek vermistir. 2.linite 6zelinde Eski Cag Medeniyetleri ile pano ¢alismasini
KSTO3 su sekilde ifade etmistir:

“Yoremizdeki tarihi eserlere, Arkeoloji Miizesi gibi yerlerde o konularin gectigi zamanlarda
onlar1 yaptik. Mesela tarum iinitesi vardi, tarimla ilgili olan tinitenin oldugu zamanlarda
pano ¢alismas: yaptik.”

Diger taraftan ERO1, 1.inite baglaminda yardimc bilim dallari ile iliskilendirdigi albiim
calismasindan bahsetmistir: “Bazi dergi ve gazetelerden tarihle ilgili yazilar: bulup kesip boyle bir
albiim calismas: hazirladik. Boyle ailesinden eski paralar: bulup boyle getirenlerle bir para albiimii,
niimizmatik konusunda bir calisma yaptik.” Buna ek olarak ERO1, 29 Ekim Haftasi'nda da pano
calismas: diizenlediklerini “...Sonra bu tarihin hani vatan millet sevgisini ¢ogaltmas: yoniinden 29
Ekim haftasinda boyle pano ¢alismalar: yaptik.” seklinde ifade etmistir. 9. sinif 6grenme ¢iktilari
icerisinde 29 Ekim Haftas1 konusu dogrudan yer almamaktadir fakat ERO1’in 9. sinuf 1. iinitesi
baglaminda vatanseverlik degerinin (TYMM, 2024, s.16 ve s.18) kazandirilmasinda pano
calismasini bir arag olarak planlamasi okul temelli planlama ¢alismalar: agisindan bir 6rnektir.
Bir bagka 0gretmen ISO2 ise 3. iinite ile iliskilendirdigi pano ¢alismasini su sekilde ifade
etmistir: “Gog haritas: yaptirdik, panoya astirdik. Tiirk devletlerinin onemli liderleriyle ilgili gorsel
semalar hazirlattik. Hem okulumuzun her iki bloguna hem de giris katlarina bunlart yansittik.”. 1502
de pano calismast ile okul temelli planlama etkinligini okul sinirlar1 igerisinde
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gerceklestirdigini belirtmistir.
Kiitiiphane Gezisi

Kitiiphane gezileri bir bagka 6rnek olarak okul temelli planlama ¢alismalarma dair 6rnekleri
ortaya koymaktadir. Ogretmenlerden KYO3, 3. {inite ile iliski kurdugu calismay: su sekilde
paylasmistir:

“3. iinite icin Kayseri Kalesi, ozellikle Islam tarihiyle ilgili yazma eserler kiitiiphanesine
dgrencileri gotiirdiik. Islam tarihi ile ozellikle yazma eserler kiitiiphanesindeki birtakim
kitaplar Islam tarihi ile cami medrese gezerken yine Islam tarihi ile ilgili iliskilendirdik”.

KYO3, Kayseri’de yer alan Rasit Efendi Yazma Eser Kiitiiphaneye yapmis olduklar1 geziyi 9.
smif 3. tinitesinde yer alan 6grenim ¢iktisi ile iligkilendirdigi goriilmektedir. Benzer sekilde
UO2 de, kiitiiphane ile ilgili bir okul temelli planlama galigmas1 yaptigini ifade etmistir:

“Il halk kiitiiphanesine gittik. .. .kiitiiphanede 6grencilerin kitap okumaya tesvik edilmesi
yoniinde orada bir kiitiiphane miidiirii bir konferans verdi bize. Ogrencilerimizin kitap
okumaya ne kadar istekli olup olmadiklari, kiitiiphaneye iiye olmalari gerektigi,
kiitiiphaneden kitap alabilecekleri, kitap okumanin faydalari, nasil arastirmalar yapilacag
vs. konusunda bize bir konferans da verdiler kiitiiphanede.”.

UQO2, Usak Iskender Pala 11 Halk Kitiiphanesi'ne yapmis oldugu gezi ile ilgili olarak
ogrencilerin aragtirma kiiltiiriine dair kazandigy becerilere bir 6rnek olarak 1.inite ile
iliskilendirildigi ifade edilebilir.

Film/Video/Belgesel izleme

Okul i¢i 6grenme ortamlarinin imkanlarindan faydalanan 6gretmenlerin bir kismi da filmlerle
ogrencilerin edindikleri bilgileri film, video veya belgesel araciigi ile pekistirmeyi
hedeflemistir. UO2, 9. sinifin 2. ve 3. iinite ile ilgili olarak belgesel /video izlettigine dair
bilgiler vermistir: “Eski Cag ve Orta Cag Medeniyetleri ile ilgili olarak okul temelli planlama icin
Misir piramitlerinin gizemlerini izlettirdim mesela. Ne sekilde gizemleri var, nasil yapilmus falan
gibi.... Tiirklerde Turan taktigi bunu izlettirdim.”. Ogretmen Srneginden hareketle 9.sinif ders
kitabinin 2.iinitesi incelendiginde, 103. sayfada Turan Taktigi'me su sekilde yer verildigi
gortilmektedir: “Asya Hun ordusu savaslarda genellikle hilal taktigi olarak da adlandirilan Turan
taktigini uygulanustir. Sahte bir geri cekilmeyle pusu kurulduktan sonra diisman ordusu cevrelenmis
ve okcularla uzaktan vurulmustur.”. UO2'nin ders kitabmnin igeriginde yer alan Turan Taktigi ile
ilgili bilginin video ile pekistirmesi okul i¢i 6grenme ortamu igerisinde gergeklestirilen okul
temelli planlama calismalarina Ornektir. SO1 ise, 9. siif 3 {inite icerigi ile Cagr1 filmini
iligkilendirmistir:

“Mesela cocuklara sunu dedim Islam tarihini anlatirken, Cagr1 filmini izlediniz mi dedim.
Yani yariya yakin izlememis. Onun icin Cagr1 Filmini izlettirdim. Bagka bir dgretmen
Metehan’la ilgili bir sey de izletebilir.. . konudan kavramasini, ilgisini daha cok cekebilir
mesela film izlettigimiz zaman. Ciinkii bazi 6grenciler anlatti§indan ¢ok iyi anlamiyor,
gorseli ¢ok 1yi olabiliyor. Cocuklar da ¢ok sevdigi seyler boyle film falan. Yine mesela
Kiit'iil-Amare’yi izlettim. Yani kitapta olmasa bile bizim degerlerimizle ilgili izlettigimiz
seyler oluyor.”.

Filmlerin gorsel agidan destekleyici olabilecegine vurgu yapan SO1, ayn1 zamanda Kt '{il-
Amare ile ilgili belgesel/video izlettiginden bahsetmistir. Bu noktada bu etkinlik, 6nemli giin
ve haftalar agisindan destekleyici olsa da 9. smif programinda yer almamasi ve 6gretmenin
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ogretim sebebiyle program dis1 olmasa da Ogrencinin 9.smif diizeyindeki programi
pekistirmesinde dogrudan iligkili goriinmemektedir.

Dayanisma- Yardimlasma

Dayanigsma ve yardimlagma bagligi altinda ELO1 ders kitabindaki icerikten hareketle okul
temelli planlama baglaminda deneyimini 6rnek vermistir:

“...okulumuzda durumu iyi olmayan ogrencilere yardim yapildi. Boylelikle bu konuda
ogrencilerin bilinglendirilmesi amaglandi. Bu tarih bilincinin uyandirilmasi, ozellikle
insanlarm yardimlasma, dayanmigma Orneklerinden yola ¢ikarak okulumuzda da buna
yonelik bir yardimlasmaya ya da 63renciler arasinda kaynasmaya saglayacak, birlik
beraberligi saglayacak boyle bir yardim olayini baglattik ve bu da 6grenciler arasinda giizel
sonuclar dgretti.”

Ders kitabindaki 6rnek incelendiginde, 9.smnif tarih ders kitabinin (TYMM, 2024) 13.sayfasinda
yer alan Erzincan ve Kahramanmaras depremleri orneginden ilham almis olduklar: ifade
edilebilir. Bagka bir deyisle tarihi olaylardan hareketle giintimiizdeki afetlerin yikic1 etkileri
goz oniinde bulundurularak 6grenciye yardimlasma degeri kazandirilmaya ¢alisilmistir. Bu
baglamda ELOl'in 6rnek verdigi etkinlik, programi disi etkinlik tiirlerinden sosyal
sorumluluk kapsamina girmektedir. Sosyal ve duygusal gelisimlerinin desteklenmesi
agisindan, 6grencilerin yasadigi toplumun bir parcasi olarak kabul edildiginde gevrelerine
katkida bulunmalar1 belli degerleri kazanmalar1 agisindan onemlidir. Benzer sekilde KYO3 de,
okul temelli planlama calismalar1 kapsaminda sadaka tasi uygulamasini ornek vermistir:
“Okul temelli etkinlikleri bir iinite iizerinden degil tarih 9 miifredat programi genel cercevesinde
planladim. Ozellikle iinite deger ve e§ilimlerini goz dniinde bulundurdum. Yardimseverlik, duyarhlik. ..
Bir de sosyal sorumluluk olarak 'Sadaka Tast’ uygulamast yaptik.” KYO3'tin 6rnegi ELO1 ile benzer
sekilde, program dis1 etkinliklerin okul temelli planlama etkinligi olarak algilandig:
konusunda yansitic1 bir bagka ornektir.

Konferans

Konferans etkinlikleri ise bir bagska okul temelli planlama ¢alismalar1 6rnegidir. Bolgede yer
alan tiniversitedeki akademisyenlerin destegini alarak ogrencilerin 6gretim programindaki
ogrenme ¢iktilarina yonelik bilgilerinin pekismesi agisindan destekleyici ve gesitlidir. Buna
ornek olarak SO1 su sekilde ifade etmistir:

“19 Mayis Universitesi Tarih boliimiinden iki tane hocanuzi davet ettik. Onlarin bizim
belirledigimiz basliklar cercevesinde, yani yeni miifredattaki icerikle ilgili 6grencilerimize
bir onlar: bulusturmus olduk. Birincisi tarih 6grenmenin faydalari ile ilgili bize geldi, bir
sunum yapt Prof. Dr. Onder Duman. Bir de tarih biliminin iiretim siireci, dijital tarih ile
ilgili Prof. Dr. Riza Karagoz'ii davet ettik okulumuza. Onlarin bilgisinden faydalanmig
olduk. Simdi ozellikle digaridan gelen akademisyenler kitaptaki iceriklerin disinda kendi
uzmanlik alanlariyla ilgili 6grencilere bizim belirledigimiz bir baslig1 sunuyor. Fakat uzun
bir soru cevap kismi ayarliyoruz. Yani 63renciler soru bombardimanina tutuyorlar hocays,
misafirlerimizi ve aslinda o merak duygularimi gudikladi$1 icin 63rencilerimiz bu isten keyif
alwyorlar. Biraz da yas itibariyle ergenlik donemi nedeniyle iiniversite hocasini sikistirmig
gibi hissediyorlar kendilerini ve mutlu oluyorlar.”.

Ogrencilerin alanin uzmanlari ile bir araya gelmesi ve deneyim paylagimina érnek olan okul
temelli calismalarin ayni zamanda Ogrencinin merak duygusunun tatmin edilmesi ve
sorgulayict yoniiniin gelismesi agisindan onemli oldugu ifade edilebilir. Buradaki kriter
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ogrencilerin mevcut etkinlikle 6grenme ¢iktilarini pekistirebilmis olmasidir.
Arastirma/Proje Calismalar1

Arastirma etkinlikleri okul temelli planlama ¢alismalarin1 kapsayan bir baska basliktir. Bu
baslik altinda tarih 6gretmenlerinin 6grencilere verdikleri arastirma konularina dair 6rnekler
yer almaktadir. UO1, Eski cag medeniyetleri ile ilgili vermis oldugu aragtirmayi miize
ozelinde yapilandirmis ve su sekilde ifade etmistir: “Ben cocuklara arastirma gorevi verdim ve
miizeleri gezmelerini istedim. Mesela Lidyalilarla ilgili Karun hazineleri, miizedeki kanatli deniz ati
brosunun hikayesini 6grenmelerini istedim. Usak’la alakali oldugu icin. Sonrasinda da ¢ocuklarin
bilgilerini, fikirlerini iceren bir sunum yaptirdim.”. UO1, bu calisma ile dgrencinin bilgisini
kendisinin kesfetmesine ve okul dis1 6grenme ortamlarini aktif kullanmasina imkan tanimasi
bakimmndan dnemlidir. UO1’in etkinlik &rnegi, zaman yonetimi konusunda sorun yasayan
ogretmenler icin de alternatif olabilir. Benzer sekilde yereldeki o6grenme alanlarini
arastirmalarina ve kesfetmelerine imkan taniyan bir bagka 6rnek ise ELO3'e aittir: “Yerel tarih
unsurlart iceren kiiciik bir arastirma proje calismast yaptik. Ogrenciler yasadiklar: cevredeki yapilar:
aragtirarak sunum hazirladilar. Mahalledeki bir cami ve kale hakkinda bilgi toplama ve bunu sinifla
paylasma etkinligi yaptim. Boylece hem tarih hem de aragtirma becerilerini destekledim”. ERO1 ise
tarihsel olaylar: igeren siireli yayinlarla ilgili 6grencilerden arastirma yapmalarin istedigi
ornegi paylasmustir: “Sonra tarihin hani giiniimiizdeki etkilerini gormek icin gazetede, dergilerde ya
da internette c¢ikan boyle tarihle alakali bilgileri toparladik. Yine tarihin toplumdaki dayamisma
faktoriinii gostermek amactyla hani giiniimiizdeki olan ya da olmus olan depremlerle alakali boyle gorsel
yayinlar: 6n plana alarak arastirmalar yaptirdim”. Bu noktada birincil kaynaklarin arastirilmasi
ogrencilerin aktif bir sekilde 6grenme siirecine dahil olmasi agisindan énemlidir.

Okuma-Yazma Etkinlikleri

Okul temelli planlama ¢alismalar1 baglaminda frekansi en diisiik olan etkinlik tiiri okuma-
yazma etkinlikleridir. Bu baslik altinda 6gretmenlerin 6rnekleri, 6grencilere okumalari igin
vermis olduklari hikaye veya romanlar hakkindadir. KYO3, Dede Korkut Hikayeleri,
Osmancik ve Beyaz Gemi romanini dgrencilere okumalar i¢in etkinlik olusturdugunu su
sekilde ifade etmistir: “Okuyoruz-Anlatiyoruz etkinligi olarak ‘Dede Korkut Hikayelerini ve Beyaz
Gemi, Osmancik kitabini okuttuk.”. Romanlarmn igerigi dikkate alindiginda Dede Korkut
Hikayelerinin Oguz Tiirklerinin Islam &ncesi yasam tarzlarmi yansitmasi bakimindan
ogrenim c¢iktilari ile iliskilendirilebilirken diger taraftan Beyaz Gemi ve Osmancik romanlar1
9.smif Ogrenim ¢iktilar: ile dogrudan iliskilendirilememektedir. Ancak bu romanlar okul
temelli planlama ¢alismalari ile ilgili olarak 9.simf yerine farkh sinif kademelerinde 6rnek
olarak ele alinabilir. Bir baska Ornek Sun Zi'nin Savas Sanati adli romanina aittir.
Ogretmenlerden SO5, Dede Korkut Hikayelerinin yani sira Savas Sanati adli romana okul
temelli calismalar1 kapsaminda yer verdigini su sekilde ifade etmistir:

“Birinci olarak 9. siiflarin tamanunda Sun Zi'nin Savas Sanati isimli kitabini okuttuk.
Dede Korkut Hikayelerini okuttuk biitiin 63rencilerimize. Bunlarla ilgili konusmalar
yaptik, calisma yapraklar: hazirladik. Ama Savas Sanati kitabi savasi anlatan bir kitap
degildi aslinda. Orada tetikte olmak, dikkatli olmak, cografyay: bilmek, yer zaman iliskisini
bilmek, emir komuta zincirinin ne demek oldugunu bilmek gibi anlamlar ve kavramlar
iceriyordu. ...okuttu§umuz kitap ve sonrasinda kitapla ilgili yaptigimiz calismalarin
ogrencilerimiz igin faydali oldugunu diisiiniiyorum.”.

Okuma etkinliklerinin disinda farkli olarak yazma etkinliklerine Ornek veren ERO3,
ogrencilerin 9.smifta yer alan konularla ilgili olarak siir veya sarki gibi yaz tiirlerine dair
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yaptiklar: etkinlikten bahsetmistir: “Yilin son haftasinda bazi konularla ilgili siir veya sark: yazip
onu miiziklere uygulattirdigimiz stmiflar oldu. Miizik sinifi mesela sark: haline getirmelerini istedim...”

Tarih Ogretmenlerinin Okul Temelli Planlamaya iliskin Onerileri

Aragtirmanin ikinci alt problem ciimlesi Tarih Ogretmenlerinin okul temelli planlama
calismalarma yonelik 6nerilerine aittir. Verilere bakildiginda; onerilerle ilgili iki egilim oldugu
dikkat cekmektedir. Bunlardan biri zaman digeri ise destek ile ilgilidir. Ogretmenlerin bir
kismi yillik planda 2 saat olarak ayrilan okul temelli planlamanin yetersiz oldugunu
belirtmistir. Bir kismi ise okul temelli planlama ¢alismalar1 baglaminda okul dis1 6grenme
ortamlarma yonelik ilgili idare ve kurumun destek olmasi gerektigini belirtmistir. Tarih
Ogretmenlerinin okul temelli planlama galigmalarma y&nelik nerilerin frekans dagilimlarina
Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3: Tarih Ogretmenlerine Gore Okul Temelli Planlamaya Yénelik Onerilerin Frekans
Dagilimi

Oneriler Ogretmene Verilen Kod Isim Frekans (f)
Zaman BO1, ERO3, 1sO2, izO1, KYO2,KSTO1, SO4, UO4 8
Destek BO4, iz0O2, KSTO2,KSTO3, UO3, GO1, ELO1 7

Tablo 3’e gore, tarih Ogretmelerinin okul temelli planlamaya yonelik frekans tablosuna
bakildiginda zaman ve destek baghiklarnin birbirine yakin frekanslara sahip oldugu
goriilmektedir. Toplamda ¢alisma grubunda yer alan 35 6gretmenin %601 (21) Onerisinin
bulunmadigini ifade etmis bir kismi ise okul temelli planlama ¢alismalar1 baglaminin disinda
onerilerde bulundugu igin alt probleme dahil edilmemistir. Bu 0gretmenler, BO2, BO3,
ELO2,ELO3, ERO1, ERO2, GO2, GO3, GO4, 1501, KSTO3, KUO1, KYO3, KYO4, 5O1, SO2,
503, sO5, UO1, UO2 ve UO5tir. Bu alt problem baglaminda oOgretmenlerin biiyiik
cogunlugundan veri elde edilememistir.
Zaman
Tarih 6gretmenlerinin bir kismu okul temelli planlama calismalar icin yillik takvimde yer
verilen siirenin yetersiz oldugu diisiincesindedirler. Buradan hareketle okul temelli planlama
calismalar1 igin siirenin artirilmasi Onerisinde bulunmuslardair. Ogretmenlerden 1zO1, bu
durumu su sekilde ifade etmistir:
“...siire az. Iki saat verilmis iinite sonlarinda okul planhg:. Yani iki saatte hangi miizeye
gidip hangi miizeden donebiliriz. Onun i¢in kitapta sadelestirmeye gidip geziler kismini
zaman agisindan biraz daha yiikseltirlerse daha ¢ok pekisecegine inaniyorum... Hani bazen
yapamiyoruz ama yetismiyor ciinkii. Planlar yetismeyince plan dogrultusunda konular
islenmeyince bu sefer miize gezilerini birakiyoruz bir kenara yapamadigimiz icin. 4 saat
gibi bir siire ayrilmis ama sehir digina ¢ikarsak bu yetersiz.”
Benzer sekilde UO4, siirenin artirilmast yoniinde okul temelli planlamanin daha fazla etkili
olacagina dair ongoriisiine yer vermistir: “...Okul temelli planlama bir senede 2 hafta degil de 4-5
hafta olabilir. Arttirilmal, arttinlirsa daha iyi olur.” UO4, okul ici ve okul dis1 i¢indeki etkinlikler

icin mevcut stirelerin yetersiz olduguna dikkat ¢ekerek su sekilde belirtmistir:
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“Okul temelli yani siire arttinilip diyelim siire biraz daha artarsa bizim bununla ilgili
okulda daha fazla etkinlik yapabiliriz. Okul i¢i veya okul dis: siire yeterli olmadig icin de
zaten yapamiyoruz. Yapumiyor yani. Bir de idarelere yazilar gonderilebilir okullara
diyelim lise 1 diyelim miifredatta su konuyla ilgili 1.simiflara okul icerisinde bir etkinlik
yapilabilir diye yazi gelirse idareye, idare de yapar o zaman yani bizde siirede 2 saat degil
3 saat olursa sikint1 olmaz”.
Diger taraftan SO4 ise, okul temelli planlama caligmalar1 igin ayrilan siirenin yetersiz
oldugundan bahsederek 6gretmene birakilmamasi gerektigini ifade etmistir:
“Ya iste mesela okul digina topluca gidemiyoruz. O sorun. ...Okul planlamasini yaparken
mesela bana biitiin okullara ilgili bir giin vermeler lazim. Ya da biitiin okulda bir giin tarih
glinii bugiin demeleri lazim ki ben ¢ocuklarin hepsini alayim. Mesela dokuzlara ilgili
bugiin tarih giinii. Dokuzlar: alayim ben Tekkekiy Magaralarina gotiireyim. Simdi ne
yapryorsun? Sinifin birini aldin diyelim 2 saat dersin var ama 2 saatte gidip gelemiyorsun.
Sonra hadi diyelim aldmn gittin bir giinliigiine. O zaman 9Ay1 9B'yi de 0Obiir giin
gbtiireceksin falan. ... ara tatillerde cocuklara boyle etkinlikler olabilir. Ogretmene
birakilacak bir sey degil okul temelli planlama. Okul olarak planlama. Bana birakirsa ben
film izletiyorum. Bagka ne yapabilirim ki? Ya da en fazla iste kiyafetler giydirip bir tiyatro
etkinligi yaptirabilir.” Bu noktada SO4'iin vurguladii noktalardan biri de okul temelli
planlama calismalarinin merkezi bir sekilde planlanmasina yoneliktir.
SO4 okul icinde yaptirdigi etkinliklerden &rnek vermis fakat okul disi 6grenme
ortamlar1 adina siirenin yetersiz oldugunu vurgulamustir.
Destek
Destek baslig1 altinda Onerilerde bulunan tarih 6gretmenleri genel olarak okul temelli
planlamay1 okul dis1 6grenme ortamlarinin bir parcas: olarak ele almiglardir. Bundan dolay:
onerilerin bir¢ogu Ogrencilerin okul smmirlari disina ¢ikarma durumlarinda yasadiklar:
sorunlardan kaynaklidir. BO4, okul dist 6grenme ortamlarini ziyaret etmek igin &grenci
velilerinin sosyo-ekonomik diizeyinin belirleyici oldugunu su sekilde belirtmistir:
“Imkanlarla ilgili diizenleme saglanabilir. Ekonomik sartlardan dolay: planlama yapmak
miimkiin degil. Hem okulun sartlarindan dolay: hem verilerin sartlarindan dolay: ¢cok zor
oldugunu diisiiniiyorum. Bir de tabii biirokratik engelleri var. Yani bir siirii izinler almak,
bir siirii onay almak gerekiyor. Bunlar tabii bizi yoruyor. Bursa’'da olduklar1 halde
cocuklarin  bircogu Ulu Cami'ye gitmemis, Tophane'yi gormemis. Yani kendi
mahallesinden, kendi muhitinden disariya cikmanmug O0grenciler var. Bu 0grenciler igin
onemli. Bu siirecin daha kolay olmast lazim bunun igin de her tiirlii destek sart.”
Bu baglamda BO4 okul dist grenme ortamlar igin gerekli izinlerin ve ekonomik destege
yonelik diizenlemeler yapilmasi 6nerisinde bulunmustur.
1702 ise, okul temelli planlama igin 6grenci gezilerine yénelik izin siirecinin merkezi olarak
¢oziilmesi ve planlanmast ile ilgili benzer sekilde goriislerine yer vermistir:
“Milli Egitim Bakanli§1 devletten biitcesini alirken liitfen daha iyi biitceler alsin.
Cocuklarimiza eger tarihse, hep 6rnek gosteriliyor ya Japonya-Hirosima. Anadolu, eski bir

medeniyet merkezi dogru mu? Evet. Ve biz Ege bolgesinde ciddi anlamda eski ¢ag tarihi.
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...bunun planlamasini yapsin okullardan, gonderilsin. Yani ben simdi veliden izin ve onay

ve parayla bu isi yapabiliyorum. Buna gerek olmamasi lazim.”
ELOL1 ise digerlerinden farkli olarak okulun fiziksel imkan ve altyapisinin okul temelli
planlama ¢alismalarini olumsuz etkiledigini belirtmistir: “Simdi okullarin bu konuda eksiklerinin
giderilmesi gerekiyor ki okul temelli egitimde basarili olalim. Dedigimiz gibi okulda eksiklerimiz ¢ok
bizim okullarumizda. Iste basta altyapimiz yok. Internetimiz yok. Ogrencimizin o kaynaklara ulagmast
lazim ki aminda. Biraz daha okulun basarist, okulun yapilanmasiyla gerceklestirilsin.” ELO1'in 6nerisi
, diger 6gretmenlerden farkli olarak okul temelli planlamay1 okul sinirlari igerisinde duyulan
ihtiyaca yoneliktir. Bu noktada okul icindeki altyap: ve imkanlara dair iyilestirme onerisinde

bulunuldugu ifade edilebilir.

Tartisma ve Sonug
Okul temelli planlama etkinliklerinin merkeziyetci/ulusal 6gretim programi veya yerel
ogretim programu ile iligkisi baglaminda ele alindiginda Tiirkiye’deki 6rneklerden hareketle
ulusal 6gretim programindaki uygulamalara yerel kaynaklari entegre etme anlayisi olarak yer
almaktadir.
Arastirmanin birinci alt probleminde tarih 6gretmenlerinin etkinlik 6rneklerine bakildiginda
en ¢ok sosyal etkinliklere bagvurduklar1 goriilmektedir. Etkinlik 6rneklerinden hareketle bazi
ogretmenlerin etkinlik igerikleri okul temelli bir zemine sahip olmasina ragmen 9. Smuf
ogrenim ciktilari ile iligkilendirilmemis veya gerekgelendirilememis olmasi dikkat gekicidir.
Bu baglamda etkinliklerin bir kismi okul temelli planlama etkinliklerinin kapsami disinda
kalmistir. Sonug¢ olarak tarih Ogretmenlerinin bir kismunin okul temelli planlama
etkinliklerinde tinite igeriklerinden bagimsiz oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte okul
temelli planlama etkinliklerinin yalnizca okul dig1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilmesi
gerekliligi tizerine hem etkinlik 6rnekleri baglaminda hem de oneriler baglaminda ifade
edilmis olmasi okul temelli planlama etkinliklerine dair bir yanilginin varlifini1 ortaya
koymaktadr.
Ikinci alt problem baglaminda bakildiginda ise énerilerin dogrudan ve dolayli olmak iizere iki
ayr1 baglikta ortaya ciktign dikkat cekmektedir. Onerilerin bir kismi dogrudan okul temelli
planlama calismalaria yonelik iken bir kismi okul temelli planlamay etkileyecek fiziksel
imkanlarin ve/veya icerigin iyilestirilmesine yoneliktir.
Tarih Ogretmenlerinin mevcut temalardan/iinitelerden hareketle program dis1 6grenme
etkinlikleri ile okul temelli planlama ¢alismalarini ayirt etme noktasinda sorun yasadiklari da
dikkat gekici unsurlardan biridir. Ayrica okul dis1 6grenme ortamlarmin planlama siirecine
daha sistematik sekilde dahil edilmesi gerektigi, Ogretmenlerin bu konuda Ornek
uygulamalara ve yonlendirici dokiimanlara ihtiya¢ duydugu anlagilmaktadir. Arastirmanin
sonuglarindan hareketle 6gretim programina dair okuryazarhigin artirllmasina yonelik hizmet
ici egitimler gozden gegcirilmelidir. Ayn1 zamanda tarih 6gretmenlerinin okul temelli planlama
calismalar1 konusunda somut oOrneklere, kilavuzlara ve uygulama modellerine ihtiyag
duydugu ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin desteklenmesi
ve iyi Orneklerin paylasilmasi 6nemlidir.
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OZET

Arastirmanin amact Tiirkiye Y{izyili Maarif Modeli Ortadgretim Tarih Dersi Tam Metin Tard
sy , e . . . . Aragtirma
Ogretim Programi’ni kiiltiirel miras okuryazarlig1 agisindan incelemektir.
Arastirma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme yontemi ile
yuriitiilmistiir. Arastirma dahilinde veri kaynag: olarak 2024 Ortadgretim
Tarih Dersi Ogretim Programi ele alinmigtir. Veri toplama araci olarak ise
arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Tarih Dersi Ogretim Programi
Inceleme Formu” kullanilmistir. Verilerin analizinde icerik analizinden
yararlanilmigtir. Aragtirma sonucunda 2024 Tarih Dersi Ogretim
Programi'nda kiiltiirel miras okuryazarli§1 becerilerine yer verildigi tespit A nahtar Kelimeler
edilmistir. Programin yapisini olusturan 6zel ama¢ maddelerinde genellikle  T4rih Ogretimi
kiiltiirel miras okuryazarliginin kesfetme/erisme becerisine yer verildigi (’jgreﬁm Programi
saptanmistir. Programin uygulanmasina iliskin esaslarda ise ¢ogunlukla Kjiltiirel Miras
kesfetme/erisme ile olusturma/kullanma becerisine yer verildigi Okuryazarlig
belirlenmistir. Programda yer alan becerilerde genellikle analiz

etme/degerlendirme becerisine yer verildigi tespit edilmis olup degerlerde

ise kesfetme/erisme ve olusturma/kullanma becerisine yer verildigi tespit

edilmistir. Ayrica programda kiiltiirel miras okuryazarliginin analiz

etme/degerlendirme, kesfetme/erisme ve olusturma/kullanma becerileri

boyutunda egilimlere de yer verildigi tespit edilmistir. Bununla birlikte tiim

smif diizeylerinde (9, 10 ve 11. siruflar) kiiltiirel miras okuryazarlig ile iligkili

tinitelerin yer aldig1 belirlenmistir. Ogrenme ciktilarin en fazla kiiltiirel

miras okuryazarliginin analiz etme/degerlendirme becerisi boyutunda, en az

ise olusturma/kullanma becerisi boyutunda yer aldig: tespit edilmistir. Bu

baglamda gelecekte yapilacak Ogretim programlarinda kiiltiirel miras

okuryazarliginin kesfetme/erisme, analiz etme/degerlendirme,

olusturma/kullanma ve bilgiyi paylasma becerilerine esit diizeyde yer

verilmesi Onerilebilir.
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An Analysis of The Turkey Century Education Model Secondary
Education History Curriculum in Terms of Cultural Heritage Literacy

ABSTRACT

The aim of the research is to examine the Tiirkiye Century Maarif Model Article Type
Secondary Education History Course Curriculum in terms of cultural heritage Research
literacy. The research was carried out using document review method, one of the

qualitative research methods. The 2024 Secondary Education History Course

Curriculum was used as the data source in the research. The "History Course

Curriculum Review Form" developed by the researchers was used as the data

collection tool. Content analysis was used in the analysis of the data. As aresult Key Words
of the research, it was determined that cultural heritage literacy skills were History
included in the 2024 History Course Curriculum. It has been determined that the Education
ability to discover/access cultural heritage literacy is generally included in the Curriculum
specific purpose items that form the structure of the program. It has been Cultural
determined that the principles regarding the implementation of the program Heritage
mostly include the skills of discovery/access and creation/use. It has been Literacy
determined that the skills included in the program generally include the ability

to analyze/evaluate, while the skills included in the values include the ability to
discover/access and create/use. It has also been determined that the program

includes trends in the analysis/evaluation, discovery/access and creation/use

skills of cultural heritage literacy. In addition, it was determined that there were

units related to cultural heritage literacy at all grade levels (9th, 10th and 11th

grades). It has been determined that the learning outcomes are most prominent

in the analysis/evaluation skill dimension of cultural heritage literacy, and least

prominent in the creation/use skill dimension. In this context, it can be suggested

that future curricula should include the skills of cultural heritage literacy such as
discovery/access, analysis/evaluation, creation/use and sharing knowledge

equally.

Giris

Kultiir terimi toplumun ortak degerlerini, inanglarini, normlarini, davranis bigimlerini,
geleneklerini, sanatmi, edebiyatini, dilini, dini ritiiellerini ve yasam tarzlarin igine alan
kapsaml bir terimdir (Mengiilogul ve Sarikaya, 2024). Baska bir deyisle bir ulusun uzun yillar
boyunca olusturdugu ve nesiller boyunca aktarimini saglayarak yasattig1 davranis kaliplarini,
deneyimlerini insa etme yollarin1 ve yontemlerini iceren degerler biitiindiir. Bu degerler
ulusun giinliik yasammindin giyim ve kusamina, mutfak kiiltiiriinden herhangi bir olay
karsisindaki tutumlarma kadar bir¢ok unsura iliskin sayisiz detay icermektedir (Tanrikulu,
2019). Kiiltiirel miras kavram ise yalnizca ge¢misin yansimasi olmayip aymi zamanda
toplumlarin kimliklerini ve degerlerini bugiine tasiyan bir ifadedir (Dursun, 2025).
Bouchenaki (2003), kiiltiire] mirasin toplumu, normlar1 ve degerleri iceren senkronize bir
iliskiye sahip oldugunu belirtmektedir. Nitekim tarihi yapilar, semboller ve nesneler temel
norm ve degerlerlerin somut kanitlari olarak tanimlanmaktadir. Bu sayede de somut ve somut
olmayan kiiltiirel miras arasinda ortak bir iliski kurulmaktadir (Bouchenaki, 2003’ten akt.,
Ugur ve Donmez, 2021). Bu acidan degerlendirildiginde kiiltiirel miras kavramu, {ilke sinurlar:
icerisinde kalan bir kavramdan ziyade evrensel bir deger {istlenmektedir (Yiicel Batmaz ve
Bigici, 2021).
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Kiltiirel mirasa iligskin bilingli bir farkindalik siireci ise kavramin okuryazarlik diizeyinde
igsellestirilmesiyle ilgilidir. Bu baglamda 21. yiizyil kosullarinin gerektirdigi okuryazarlik
becerilerinden de biri olan kiiltiirel miras okuryazarhig1 goze carpmaktadir. Nitekim kiiltiirel
miras okuryazarligi, kiiltiirel miras tirlinlerini kegfetme, tiriinlerle ilgili bilgilere erisme,
eristigi bilgileri yasal yollar cercevesinde degerlendirme, kullanma, olusturma ve paylasma
becerilerine sahip olmaktir. Bireyin kesfetme/erisme becerisi dahilinde arama motorlarimni,
sosyal medya araglarmi ve kiiltiirel mirasla ilgili kurum ve kuruluslar1 kiiltiirel miras
tiriinlerine erismek igin kullanmasi kiiltiirel mirasa iligskin bilgi kesif siirecinin bir pargasidir.
Analiz etme/degerlendirme becerisi kapsaminda ise birey arastirma siirecini inceleyebilir,
kiiltire] mirasa iliskin edindigi bilgileri ve verileri karsilastirabilir, analiz edebilir ve
degerlendirebilir. Bununla birlikte olusturma/kullanma becerisi dahilinde kiiltiirel mirasa
iligkin bilgileri etik ve profesyonel olarak kullanabilir ya da olusturabilir. Son olarak bilgiyi
paylasma becerisi kapsaminda ise arastirma sonuglarini paylasabilir, elde olan ve yeni bilgileri
sentezleyebilir, gesitli bigimlerde yayabilir (C”)ztemiz, 2020a; Oztemiz, 2020Db).

Tarih disiplini var olam1 anlatmak olup gesitli eylemlerin esaslarina iliskin yargilarda
bulunarak ge¢misi anlamlandirma ve simdi neyin 6nemli olduguna isaret etmektir (Denos &
Case, 2023). Bununla birlikte yalnizca savas, baris ya da antlasmalardan ibaret degildir. Tarihi
olay ya da olgularin incelenmesinde toplum yasamindaki sosyo-kiiltiirel ve ekonomik
sartlarin da dikkate alinmasi gereklidir. Nitekim tarih bir biitiindiir ve ge¢mis zaman
igerisinde kalan her olay digeri ile ayni onemi tasir (Kege, 2013). Ge¢gmisten giliniimiize
kapsami insan yasaminin gesitli faaliyetlerini inceleyen yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararasi
Olcekte bir insanlik tarihi olarak genislemistir. Boylece tarih disiplini gee¢misi kiiltiirel,
entelektiiel, sosyal, felsefi, dini ve inanig yoniiyle de ele almistir (MEB, 2024, s. 4). Bu baglamda
tarih dersi bireyin ge¢misi anlamlandirmasinda ve kendini ait hissettigi toprakla bagini
kuvvetlendirmesinde biiyiik 6neme sahiptir. Nitekim tarih 6gretimi kapsaminda kiiltiirel
miras okuryazarlig1 becerisine yer verilmesiyle de temelde bireyin aidiyet duygusunu
beslemesinde, toplumu 6zel kilan tarihsel olay ve olgularin yani sira kiiltiirel 6zelliklerin de
yadsmamaz etkisini anlamasinda biiyiik katkilar saglayacag: asikardir. Zira kiiltiirel miras
okuryazarli1 becerisinin ¢ok boyutlu bir yapiya olmasindan dolay: tarih dersi kapsaminda
ogretilmesi planlanan konularm o6gretiminde ve temellendirilmesinde yardimci olacag:
sOylenebilir. Bununla birlikte bazi tarihsel olay ve olgularin kiiltiirel temele oturtulmasi ile
ogreniminin kolaylastirilabilecegi sdylenebilir.

Mlgili literatiir incelendignde konuya iliskin birtakim aragtirmalarn yapildig1 goze
carpmaktadir. Bu arastirmalarin kiiltiirel okuryazarlik ve kiiltiirel miras okuryazarligina
iliskin 6lgme araci gelistirmeye (Kiligoglu Kivrak vd., 2023; Oztemiz, 2020a), ogretmenlerin ve
ogrencilerin kiiltiirel miras okuryazarhigina iligkin goriis ve durumlarimi belirlemeye
(Oztemiz, 2020b; Sag ve Kaymakci, 2024), dgretim programlarinin kiiltiir okuryazarhig:
acgisindan incelenmesine (Pala, 2024; Turan & Akhan, 2024), 6gretmen adaylarmin kiiltiir
okuryazarligi durumlarinin belirlenmesine (Mengiilogul & Sarikaya, 2024), 0gretmenlerin,
ogretmen adaylarmin ve 6grencilerin kiiltiirel okuryazarliga ve kiiltiir okuryazarligina iligkin
goriislerinin incelenmesine (Dombayc1 ,2024; Diindar & Kizik, 2023; Kafadar & $San, 2021;
Pehlivan, 2024), kiiltiirel okuryazarlik arastirmalarinin bibliyometrik agidan analizine (Giiz
vd., 2025), ogretmenlik mesleginin genel yeterligi ile kiiltiirel okuryazarlik iliskisinin
incelenmesine (Demir ve Kingir, 2022) ve kiiltiir okuryazarligi kavraminin teorik olarak
degerlendirilmesine (Kahramanoglu vd., 2024; Mengiilogul & Sarikaya, 2024) yonelik
arastirmalarin oldugu belirlenmistir.
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Hgili alanyazinda kiiltiirel okuryazarlik ve kiiltiir okuryazarlig1 gibi tanimlamalarla birgok
aragtirmanin yapildigi goriilmektedir. Bu arastirmalar gerek bu becerilerin derinlemesine
incelendigi teorik arastimalar gerekse 6l¢me araci gelistirmeye, goriis ve durum belirlemeye
bibliyometrik acgidan analizlere ve farkli derslere yonelik O6gretim programi incelemeye
yonelik arastirmalardir. Bununla birlikte 6zellikle kiiltiirel miras okuryazarligina yonelik
gerceklestirilen arastirmalarin sinirl diizeyde oldugu goze carpmaktadir. Ayrica 2024 Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programi ogelerinin (6zel amaglar,
uygulanmasma iliskin esaslar, beceri, deger, egilim ve 6grenme g¢iktilari) kiiltiirel miras
okuryazarlif1 becerileri agisindan incelendigi arastirmalarin siirli diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Bu baglamda arastirma ile 2024 TDOP Kkiiltiirel miras okuryazarligi becerileri
dogrultusunda incelenerek ilgili alanyazmna katkida bulunulmasi hedeflenmektedir. Bu
dogrultuda aragtirmanin amaci, 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortadgretim Tarih Dersi
Ogretim Programi'ni (9. 10 ve 11. sinif) kiiltiirel miras okuryazarlig1 agisindan incelemektir.
Belirlenen amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. 2024 Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programi'nin
0zel amagclarinda kiiltiirel miras okuryazarliginin yeri nedir?

2. 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programi'nin
uygulanmasma iligskin esaslarda kiiltiirel miras okuryazarliginin yeri nedir?

3. 2024 Tirkiye Yiizyii Maarif Modeli Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programi’min
beceri, deger ve egilimlerinde kiiltiirel miras okuryazarliginin yeri nedir?

4. 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programi’nin
ogrenme alanlar1 ve 6grenme ciktilarinda kiiltiirel miras okuryazarliginin yeri nedir?

Yontem

Nitel arastirmalar toplumsal olay ya da olgularin anlam boyutunu derinlemesine incelemeyi
amag edinen esnek ve yoruma agik arastirma desenleri sunar. Bahsi gegen esneklik durumu
Ozellikle verilerin analiz asamasinda arastirmacilara kreatif bir alan tanir fakat yontem
agisindan tutarlhilikla kavramsal agiklig1 gerekli kilar (Dayanan Ugur ve Saylik, 2025). Bu
baglamda arastirma nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman inceleme ile
yuritilmistiir. Dokiiman inceleme, arastirmacilarin herhangi bir etkisinin bulunmadigi basil
ya da g¢evrimigi olarak edinilen materyallerin analiz edilmesi olarak tanimlanmaktadir
(Bowen, 2009). Nitekim bahsi gecen diizenlenmis dokiimanlar organize edilmis ve gozden
gecirilmis olmalarindan dolay1 avantaj saglamaktadirlar. Uzmanlarca kaleme alinan ders
kitaplari, kose yazilari, kurumsal dokiimanlar ya da rapolar gibi materyaller oldukca
diizenlidir. Zira bu tiirdeki dokiimanlardan yararlanilmasi nitel arastirmalarin gecerliligini ve
glvenirligini de arttigindan arastirmada dokiiman inceleme tercih edilmistir (Saldana,
2011’den akt. Sak vd., 2021).

Veri Kaynag:

Veri bir aragtirmanin yiiriitiildiigii temel dayanaktir. Veri toplama siirecine baglamadan evvel
hangi amacla ve ne tiir verilerin hangi kaynaklardan edinilecegi belirlenmelidir (Dagdemir,
2021). Bu baglamda arastirmanin veri kaynagmmi 2024 Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli
Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programi olusturmaktadir. Veri kaynagma Milli Egitim
Bakanligi’'min resmi internet sayfasindan erisim saglanmistir. Bu dogrultuda arastirmada
kullanilan veri kaynag1 asagida verilmistir:
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- MEB [Milli Egitim Bakanlhig1]. (2024). Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programi (9, 10 ve
11. Simiflar). Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli. MEB Yayinevi.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Tarih Dersi Ogretim
Programu Inceleme Formu” kullamlmistir. Formun gelistirilmesi siirecinde ilgili 6gretim
program incelenmis ve ele almacak program ogelerine (6zel amagclar, programin
uygulanmasma iliskin esaslar, beceri, deger, egilim, iinite ve Ogrenme ¢iktilar1) karar
verilmistir. Akabinde belirlenen program dgelerinin degerlendirilmesine iligkin kiiltiirel miras
okuryazarliginin boyutlar1 (kestetme/erisme, analiz etme/degerlendirme,
olusturma/kullanma, bilgiyi paylasma) ile bilgi alanlar1 (Oztemiz, 2020a) listelenmisgtir.
Geligtirilen inceleme formu dogrultusunda tarih dersi Ogretim programi incelenmeye
baslanmuistir.

Verilerin Analizi

Nitel aragtirmalarda elde edilen ham veriler diizenleme ve kaydetme gibi birtakim islemleri
gerektirmektedir (Ceylan, 2023). Bu dogrultuda arastirma kapsaminda elde edilen verilerin
analizinde igerik analizi tercih edilmistir. Nitekim igerik analizi, kategorilerin belirlenmesi,
kodlamalarin olusturulmasi, test edilmesi, analiz ve bulgularin rapolastirilmas: stireglerini
kapsamaktadir. (Samur, 2025). Bununla birlikte yazi ya da gorsel 6geler iceren metin, belge ya
da verinin sistematik bi¢imde incelenmesine dayanmaktadir. Akabinde incelenenen unsura
iliskin kategorilendirme, etkilesim analizi ve istatistik yoluyla edinilen veriler mantiksal
dizgeye gore yorumlanmaktadir. Icerik analizini ayricalikli kilan ise yapilan nitel analizlerin
nicel veriler yolula yapilmasina imkan saglamasidir (Bilgin, 2006). Bu bakimdan aragtirmanin
verilerinin ¢ozlimlenmesinde igerik analizi kullanilmigstir.

Elde edilen verilerin ayrintili bir bicimde raporlagtirilmasi nitel aragtirmalarda gegerliligin
onemli Ol¢titiidiir. Bununla birlikte arastirmacilarin sonuglara nasil ulastigini betimlemesi de
nitel arastirmalarda gegerliligin 6nemli kriterlerinden sayilmaktadir (Yildirim, 2010). Bu
kapsamda arastirmanin gegerligini artirmak tizere elde edilen veriler detayli olarak
agiklanmistir. Ayrica arastirma verilerinin gilivenirligini kanitlamak igin alan uzmani bir
arastirmaci tarafindan verilerin incelenmesi saglanarak Miles ve Huberman'in (2019)
giivenirlik [A= C + (C + 0) x100] formiiliiyle hesaplanmigtir. Formiildeki A: giivenirlik
katsayisini, C: tizerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayisini, 9: lizerinde goriis birligi
bulunmayan konu/terim sayisini tanimlamaktadir” (Baltaci, 2017). Formiile gore yapilan
hesaplama sonucunda uyusum yiizdesi %80 bulunmus ve arastirma bulgular: giivenilir kabul
edilmistir.

Bulgular

2024 Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programinin (TDOP) 6geleri (6zel amaglar, programin
uygulanmasina iliskin esaslar, beceri, deger, egilim, {inite ve 6grenme ¢iktilari) kiiltiirel miras
okuryazarli1 becerileri baglaminda incelenmistir. Elde edilen bulgular asagida alt bashklar
halinde agiklanmigtir:

1. 2024 TDOP Ozel Amaglarinda Kiiltiirel Miras Okuryazarliginin Yerine iliskin Bulgular
ve Yorum

2024 TDOP’te yer alan 6zel amac¢ maddeleri kiiltiirel miras okuryazarligi agisindan
incelenmistir. Iligkili olabilecegi diisiiniilen ama¢ maddeleri asagida aciklanmistir:
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Tablo 1. 2024 TDOP Ozel Amaglarmin Kiiltiirel Miras Okuryazarligi Becerilerine Gore
Dagilimi

Kiiltiirel miras okuryazarli1 becerisi Madde numarasi Madde sayis1
Kesfetme/Erisme 1,2,6,9,10 5
Analiz Etme/Degerlendirme 2,11 2
Olusturma/Kullanma 12,13 2
Bilgiyi Paylasma 13 1
Toplam 10

Tabloda goriildiigii tizere tarih dersi 6gretim programinda yer alan 6zel amag¢ maddelerinin
10’unun kiiltiirel miras okuryazarlig1 becerileri ile iliskili oldugu goriilmektedir. Ilgili 6zel
amac¢ maddelerinin 5i kiiltiirel miras okuryazarhiginin kesfetme/erisme becerisiyle iligkilidir.
Bununla birlikte 2’ser madde kiiltiirel miras okuryazarligiin analiz etme/degerlendirme ve
olusturma/kullanma becerileriyle iligkilidir. Ote yandan programda yer alan 6zel amaglarin
yalnizca 1'i kiiltiirel miras okuryazarliginin bilgiyi paylasma becerisiyle iligkilidir. Programda
kiiltiirel miras okuryazarlig1 becerileri ile iliskili maddeler soyledir:

Programda kesfetme/erisme becerisi kapsaminda “1. Tarihin siyasi ve askeri olaylarmn yamn
sira sosyal, ekonomik ve kiiltiirel alanlar1 da kapsadigina dair kanitlar gostermeleri”, “2.
Tarihsel olaylarin meydana geldigi donemin siyasi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerini
yansittigini kavramalar1”, “6. Tarihsel siirecte one ¢ikan kisi, toplum, devlet ve medeniyetleri
arastirmalar’” maddeleri yer almaktadir. Bununla birlikte “9. Tiirk milletinin insanliga
katkilarina dair kanitlar gostermeleri” ile “10. Tiirk tarihini ve kiiltiiriinii olusturan temel 6ge
ve slirecleri agiklamalar1” maddeleri bulunmaktadir.

Analiz etme/degerlendirme becerisi kapsaminda “2. Tarihsel olaylarin meydana geldigi
donemin siyasi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerini yansittigin1 kavramalar1” maddesi
yer almaktadir. Buna ek olarak “11. Milli kimligin olusum siirecini ¢6ziimlemeleri” maddesi
yer almaktadir.

Olusturma/kullanma becerisi kapsaminda “12. Medeniyetimizin dayandigi milli ve manevi
degerleri  davraniglarma yansitmalari” maddesi bulunmaktadir. Ote  yandan
olusturma/kullanma ve bilgiyi paylasma becerisi baglaminda ise “13. Insanligin ortak
mirasinin korunmasinda ve yagatilmasinda duyarlilik gostermeleri” maddesi yer almaktadir.

2. 2024 TDOP"1n Uygulanmasina iligkin Esaslarda Kiiltiirel Miras Okuryazarliginin Yerine
iliskin Bulgular ve Yorum: TDOP'in uygulanmasmna iliskin esaslar kiiltiirel miras
okuryazarlig1 becerileri agisindan incelenmistir. Bu dogrultuda kiiltiirel miras okuryazarlig
ile iligkili olabilecegi diisiiniilen esaslara asagida yer verilmistir:
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Tablo 2. 2024 TDOP'in Uygulanmasina
Becerilerine Gore Dagilimi

Iliskin Esaslarn Kiiltiirel Miras Okuryazarligi

Kiiltiirel miras okuryazarli1 becerisi Madde numarasi Madde sayis1
Kesfetme/Erisme 5,7,10,11 4
Olusturma/Kullanma 6,7,10, 11 4
Bilgiyi Paylasma 6,7,11 3
Analiz Etme/Degerlendirme 5,7 2
Toplam 13

Tablo incelendiginde TDOP'in uygulanmasima iliskin esaslardan 13’{iniin kiiltiirel miras
okuryazarhg; ile iliskili oldugu goriilmektedir. lgili esaslarin 4'{i kesfetme/erisme becerisiyle
iligkiliyken 4'ti olusturma/kullanma becerisi ile iligkilidir. Bununla birlikte 3’ bilgiyi
paylasma becerisiyle iliskili olup 2’si analiz etme/degerlendirme becerisi ile iliskilidir. Kiiltiirel

miras okuryazarlig1 becerileriyle iligkili olan esaslar su sekildedir:

5. Arastirma, inceleme, sorqulama gibi bilimsel faaliyetler disiplinler arasi ve baglam temelli bir
yaklasimla ziimre 6gretmenler kurulu tarafindan planlanmali ve yiiriitiilmelidir.

6. Ogrencilerin etkin katilimimin saglandi§r bir 6renme ortami ve diisiincelerin 6zgiirce
paylagilabildigi, sosyal ve duygusal becerilerin gelisiminin desteklendigi bir sumf iklimi
olusturulmalidar.

7. Bilgi ve beceriler icerik cercevesiyle yeni anlaml biitiinler olustururken egilimler, sosyal-
duygqusal 63renme becerileri ve deerler, 6grenme-ogretme uygulamalar: icerisinde dogrudan bir
etkinlik veya siireci destekleyici bir unsur olarak ele alinmalidir. Ornegin sosyal-duygusal 5renme
becerilerinden is birligi becerisi grup calismast yoluyla, konuya iliskin bir drnek olay ise degerler
egitimi kapsaminda uygulanabilir. Egilimler, sosyal-duygusal dgrenme becerileri, degerler ve
okuryazarlik becerilerinin notla degerlendirilmesi gerekmemektedir ancak performans gorevleri,
proje vb. él¢me araglarinda ve dereceli puanlama anahtarlarinda dikkate alinan élciitler arasinda
beceri ve degerlere de yer verilmelidir.

10. Programda diisiinceleri, eylemleri, eserleri ve kisilik dzellikleriyle one ¢ikan tarihi karakterler ele
almmaktadir. Ogrenme-63retme uygulamalarmda tarihi karakterlerin biyografileri verilirken
ezberden kagimilmaly, bu kigilerin soz konusu alana katkilarina, ortaya koyduklar: eserlere ve
ogrenciler tarafindan drnek alinmasi gereken yonlerine vurqu yapilmalidir.

11. Program uygulanirken igerik cercevesinde 6grencilere milli ve manevi degerler kazandirilmali,
onlarin Tiirkge soz varliklar1 ve dil becerileri gelistirilmelidir. Bu amacla ziimre 63retmenleri
tarafindan programda yer alan 6Srenme ciktilarina uygun kitap okuma listeleri hazirlanmali,
ogrencilere bir egitim-6gretim yilinda en az iki kitap okutulacak sekilde planlama yapilmalidir. Tarih
Dersi Ogretim Programi kapsaminda tarih 6gretimi ve yazimi, tarih metodolojisi, dijital tarih,
Tartm Devrimi, Islamiyet oncesi Tiirk tarihi, Tiirk topluluklarmin gocleri, Hz. Muhammed'in
hayati, Dért Halife Donemi, Islam medeniyetinde bilim, kiiltiir ve sanat, Tiirkiye Selcuklularinda
ekonomi ve sosyal hayat, Anadolu’nun Tiirklesmesi ve Islamlagmasmda rol oynayan dlimler,
Rumeli Tiirkliigii, Osmanli Devleti'nin ilim ve irfan gelenegi, Istanbul’un Fethi ve II. Mehmed,
Avrupalilarin somiirgeci politikalari, Lale Devri, tarihsel siirecte depremler, Sark Meselesi, Osmanl
Devleti'nde sanayilesme, Balkan Savaglari, Balkanlarda Rumeli Tiirkliiiine karst baskilar,
siirgiinler ve gdcler, I. Diinya Savas: siireci, Tiirk-Islam medeniyetinde vakiflar, Osmanli
Devleti'nde saray ve mutfak kiiltiiriinii konu edinen, alaninda yetkin kisiler tarafindan kaleme
alinmis kitaplar okuma listesine ddhil edilmelidir.
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3.2024 TDOP Beceri, Deger ve Egilimlerde Kiiltiirel Miras Okuryazarliginin Yerine iliskin
Bulgular ve Yorum: TDOP’te (2024) yer alan beceri, deger ve egilimler kiiltiirel miras
okuryazarlig1 becerileri bakimindan incelenmistir. Bu baglamda iliskili olabilecegi diistiniilen
beceri, deger ve egilimler asagida verilmistir:

Tablo 3. 2024 TDOP Beceri, Deger ve Egilimlerin Kiiltiirel Miras Okuryazarhg1 Becerilerine
Gore Dagilimi

[ - .
S b Beceri,
ERER: deger
@ i g Beceri Deger Egilim ve
2523 egilim
Ha Y/
Y, © sayisi
Kiiltiir Okuryazarligi, Kanita Dayali Sorgulama ve
Arastirma, Kaynag1 Yorumlama, Kaynag1
Sorgulama, Zamani Algilama ve Kronolojik
Diisiinme, Degerlendirme, Coziimleme, Karar
Verme, Sorumlu Karar Verme, Tarihsel Empati,
Yorumlama, Tarihsel Baglamsallastirma, Ozetleme, Empati
o Sorgulama, Esneklik, Gorsel Okuryazarlik, Sanat Ana};itﬂ;
g Okuryazarhgi, Karsilastirma, Cografi Bilgileri o
= i . . Diistinme,
E Coziimleme, Haritadan Cikarim Yapma, Elestirel Elestirel
9 Diistinme, Degisim ve Siirekliligi Algilama, estire
) .. . . e Bakma, Merak,
20 Degisim ve Stirekliligi Neden ve Sonuglariyla Ogeriin
a Yorumlama, Mekansal Diigsiinme, Mekansal Bir Dii i;gnme 44
g Objenin Etrafta Meydana Getirdigi Etkiyi s L
=i Sistematik
23] Sorgulama, Meraka Dayali Soru Sorma, Siralama, -
N . . Olma, Soru
= Haritay1 Coziimleme, Siiflandirma, Sentezleme,
g . o Sorma, Merak
£ Ayni Haritada Desenlenen Farkli Cografi Olay, e
~ . Ettigi Sorular1
Olgu, Konu veya Mekanlar1 Coziimleme, Tablo, Sorma
Grafik, Sekil ve Diyagram Okuma ve Yorumlama,
Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme, Tarihsel
Sorunu Belirleme ve Cozlimleme, Tarihsel Soruna
Alternatif Coziim Uretme ve Degerlendirme,
Finansal Okuryazarlik, Elestirel Sosyolojik
Diistinme
Durustliik,
Mahremiyet,
Vatanseverlik,
Kiiltiir Okuryazarhigi, Kanita Dayali Sorgulama ve Aile Butt{nlugu, Meralf,.
" oo y Estetik, Gergegi
Arastirma, Kaynaklardan Bilgi Toplama, Kaynag: .
& : o . Yardimseverlik, Arama,
& Inceleme, Bilgi Okuryazarligi, Dijital Okuryazarlik, . .
& N Adalet, Sistematik
= Sorgulama, Sosyal Farkindalik, Gorsel
2 M o fe el e Duyarhlik, Olma, 38
g Okuryazarlik, Sanat Okuryazarligi, Cografi Bilgileri .
3 e . Miitevazilik, Sorumluluk,
“g), Coziimleme, Haritadan Cikarim Yapma, Meraka Merhamet Soru Sorma
N Dayali Soru Sorma, Kendini Tanima, Veri ! L
Okurvazarhs: Caliskanlik, Merak Ettigi
y & Sabur, Saygt, Sorular1 Sorma
Sevgi, Tasarruf,
Temizlik,
Sorumluluk
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Durustliik,

Mahremiyet,
Vatanseverlik,
Aile Bittnliigi,
g Kiiltiir Okuryazarhigi, Estetik, Yaraticilik,
f:s Is Birligi, Dijital Okuryazarlik, Yapilandirma, Yardimseverlik, Ozgiin
E Kendine Uyarlama, Uyum, Esneklik, Sanflt Adalet, Diisiinme,
= Okuryazarligi, Dontiistiirme, Kanita Dayali Uriin Duyarhlik, Uzmanlasma, 37
§ Olu%‘turma ve Paylasma, Sosyal Katilim, Fikir Miitevazilik, Sorumluluk,
‘g« Uretme, Sentezleme, Stirdtirtilebilirlik Merhamet, Azim ve
o) Okuryazarligi, Finansal Okuryazarlik Caligskanlik, Kararlilik
Sabir, Saygt,
Sevgi, Tasarruf,
Temizlik,
Sorumluluk
« Kiiltiir Okuryazarligy, Bilgi Okuryazarhigs, Dijital
oEI; %a .(.)kuryazarhk, Yorumlama, Tletisim, Kanita Dayali ) ) 10
E % Uriin Olusturma ve Paylasma, Sosyal Katilim, Fikir
~ Uretme, Tartisma, Stirdiiriilebilirlik Okuryazarlig:
Toplam 129

Tablo incelendiginde 2024 TDOP'te yer alan beceri, deger ve egilimlerin 129'unun kiiltiirel
miras okuryazarlig1 becerileriyle iligkili oldugu goriilmektedir. Nitekim ilgili beceri, deger ve
egilimlerin 44t kiiltiirel miras okuryazarli$inin analiz etme/degerlendirme becerisi
boyutunda yer almaktayken 38'i kesfetme/erisme becerisi boyutunda yer almaktadir. Buna ek
olarak ilgili beceri, deger ve egilimlerin 37’si olusturma/kullanma, 1011 ise bilgiyi paylasma
becerisi boyutunda yer almaktadir.

TDOP’te yer alan becerilerin 36's1 kiiltiirel miras okuryazarligmin analiz etme/degerlendirme
becerisiyle iliskidir. Ayrica becerilerin 15i kesfetme/erisme becerisiyle iliskiliyken 157
olusturma/kullanma becerisiyle ilgilidir. Son olarak programdaki becerilerin 10"unun bilgiyi
paylasma becerisi ile iligkili oldugu tespit edilmistir.

TDOP'te yer alan degerlerin 17’si kiiltiirel miras okuryazarliginin kesfetme/erisme becerisiyle
iligkilidir. Bununla birlikte ilgili degerlerin 17’si kiiltiirel miras okuryazarlifinin
olusturma/kullanma becerisiyle iligkilidir. Kiiltiirel miras okuryazarliginin bilgiyi paylasma
ve analiz etme/degerlendirme becerisi boyutlarinda herhangi bir degere rastlanmamuistir.

TDOP'te yer alan egilimlerin 8'i kiiltiirel miras okuryazarhiginin analiz etme/degerlendirme
becerisiyle iligkiliyken, 6’s1 kesfetme/erisme becerisiyle iligkilidir. Egilimlerin 5
olusturma/kullanma becerisiyle iligkili olup bilgiyi paylasma becerisi boyutunda herhangi bir
egilime rastlanmamustir.

4. 2024 TDOP Unitelerinde ve Ogrenme Ciktilarinda Kiiltiirel Miras Okuryazarliginin
Yerine iliskin Bulgular ve Yorum: TDOP'te yer alan iiniteler ve 6grenme ciktilar kiiltiirel
miras okuryazarlig1 becerileri bakimindan incelenmistir. Bu kapsamda ilk olarak kiiltiirel
miras okuryazarlif1 becerileriyle iligkilendirilen {initeler verilmis akabinde ilgili tiniteler
ogrenme ciktilar1 dahilinde asagida agiklanmustir:
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Tablo 4. 2024 TDOP'te Kiiltiirel Miras Okuryazarlig1 Becerileriyle iliskili Uniteler ve Ogrenme
Ciktilar1

Unite Sinif diizeyi Ogrenme ciktis1 kodu Ogrenme ciktisi sayisi
Eski Cag 9. sinif TAR.9.2.1.,, TAR9.2.3,, 4
Medeniyetleri TAR.9.2.4., TAR9.2.5.

Beylikten Devlete 10. siruf TAR.10.2.3., 3
Osmanli (1299-1453) TAR.10.2.4., TAR.10.2.5.

Gegmisin Insa 9. sif TAR9.1.1,, TAR.9.1.4. 2
Stirecinde Tarih

Orta Cag 9. smif TAR.9.3.3.,, TAR.9.3.4. 2
Medeniyetleri

Turkistan’dan 10. sif TAR.10.1.3.,, TAR.10.1.4. 2
Tiirkiye’ye (1040-

1299)

Cihan Devleti 10. sif TAR.10.3.5. 1
Osmanli (1453-1683)

Doniistim Siirecinde 11. siruf TAR.11.2.3. 1
Osmanli (1789-1908)

Savaglar Sarmalinda 11. simf TAR.11.3.3. 1
Osmanli (1908- 1918)

Toplam 16

Tablo incelendiginde TDOP'te 9. sinif diizeyinde 3 {initenin, 10. sinif diizeyinde 3 {initenin ve
11. smif diizeyinde 2 iinitenin kiiltiirel miras okuryazarhg; ile iliskili oldugu goriilmektedir.
Unitelere bakildiginda “Eski Cag Medeniyetleri”, “Beylikten Devlete Osmanh (1299-1453)”,
“Gegmisin Inga Siirecinde Tarih”, “Orta Cag Medeniyetleri”, “Tiirkistan’dan Tiirkiye’ye (1040-
1299)”, “Cihan Devleti Osmanl (1453-1683)”, “Doniisiim Siirecinde Osmanli (1789-1908)” ve
“Savaglar Sarmalinda Osmanli (1908- 1918)” fiinitelerinin kiiltiirel miras okuryazarhig:
becerileri ile iligkili oldugu tespit edilmistir.

Unitelere iliskin 6grenme ciktilar1 incelendiginde toplam 16 6grenme giktisinin kiiltiirel miras
okuryazarligi ile iligkili oldugu belirlenmistir. 9. smif diizeyinde “Eski Cag Medeniyetleri”
linitesinde 4 Ogrenme ¢iktisinin, “Gegmisin Insa Siirecinde Tarih” ve “Orta Cag
Medeniyetleri” tinitelerinde ise 2’ser 6grenme ¢iktisinin kiiltiirel miras okuryazarhg ile iligkili
oldugu tespit edilmistir.

Programda 10. sinif diizeyinde “Beylikten Devlete Osmanli (1299-1453)” {initesinde 3 6grenme
ciktisinin kiiltiirel miras okuryazarhig: ile iliskili oldugu belirlenmigtir. Buna ek olarak
“Tirkistan’dan Tirkiye'ye (1040-1299)” {initesinde 2 6grenme ciktisinin, “Cihan Devleti
Osmanli (1453-1683)” tinitesinde ise 1 6grenme ¢iktisinin kiiltiirel miras okuryazarlhigiyla ilgili
oldugu saptanmistir. Son olarak 11. smif diizeyinde “Doniisiim Siirecinde Osmanli (1789-
1908)” ve “Savaslar Sarmalinda Osmanli (1908- 1918)” {initelerinde 1’er 6grenme ¢iktisinin
kiiltiirel miras okuryazarligi ile iliskili oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 5. 2024 TDOP’te Yer Alan Ogrenme Ciktilarmimn Kiiltiirel Miras Okuryazarlig:
Becerilerine Gore Dagilimi

Kiltiirel miras okuryazarhig: Ogrenme ciktist kodu Ogrenme ¢iktis1 sayisi
becerisi

TAR.9.1.1, TAR9.14,,

TAR.9.2.1, TAR9.2.3,,

TAR.9.2.4., TAR.9.2.5.,

Analiz Etme/Degerlendirme TAR.9.3.3., TAR.9.34., 15
TAR.10.1.3., TAR.10.1.4,,
TAR.10.2.3., TAR.10.2.4,,
TAR.10.3.5.,, TAR.11.2.3,,
TAR.11.3.3.

TAR.9.1.1, TAR9.14,,
TAR.9.2.1, TAR9.24,,
Bilgiyi Paylasma TAR.9.2.5.,, TAR.9.3.3,, 14
TAR.9.3.4.,, TAR.10.1.3,,
TAR.10.1.4., TAR.10.2.4.,
TAR.10.2.5., TAR.10.3.5.,
TAR.11.2.3., TAR.11.3.3.

TAR.9.1.1,, TAR9.2.1.,
TAR.9.2.3.,, TAR9.2 4.,
Kesfetme/Erisme TAR.9.2.5.,, TAR.9.3.4., 12
TAR.10.1.3., TAR.10.2.3,,
TAR.10.2.5.,, TAR.10.3.5,,
TAR.11.2.3., TAR.11.3.3.

TAR.9.2.4., TAR.9.34.,
Olusturma/Kullanma TAR.10.2.5.,, TAR.10.3.5,, 5
TAR.11.3.3.

Toplam 46

Tabloya bakildiginda TDOP’te 9, 10 ve 11. siif diizeylerinde toplamda 46 6grenme giktisin
kiltiirel miras okuryazarligi ile iliskili oldugu goze c¢arpmaktadir. Kiiltiirel miras
okuryazarliginin analiz etme/degerlendirme becerisi boyutunda 15 6grenme ¢iktisinin, bilgiyi
paylasma becerisi boyutunda ise 14 6grenme ciktisinin yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica
kesfetme/erisme becerisi boyutunda 12 6grenme ¢iktisinin ve olusturma/kullanma boyutunda
5 6grenme ciktisinin bulundugu goriilmektedir.

9. smif diizeyinde Kkiiltiirel miras okuryazarliginin tiim beceri boyutlarinda o6grenme
giktilarinin - yer aldigr goriilmektedir. Nitekim programda kesfetme/erisme, analiz
etme/degerlendirme, olusturma/kullanma ve bilgiyi paylasma becerileri boyutlarinda yer alan
ogrenme ciktilar: su sekildedir:

TAR.9.1.1. Tarih 6grenmenin bireye ve topluma faydalarini yorumlayabilme
TAR.9.1.4. Dijitallesmenin tarih arastirma ve yazimimn doniisiimiine etkisini degerlendirebilme

TAR.9.2.1. Tarim Devrimi'nin Eski Cag medeniyetlerindeki yerlesmeye ve ekonomik faaliyetlere
etkisini degerlendirebilme

TAR.9.2.3. Eski Cag medeniyetlerinde hukukun toplumsal diizeni saglamadaki roliinii
sorgulayabilme

TAR.9.2.4. Eski Cag toplumlarmmdaki inanglar ile bilim ve sanat anlayislart arasindaki iliskiyi
yorumlayabilme
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TAR.9.2.5. Tiirklerde konargocer yasama iliskin bakis agis1 gelistirebilme

TAR.9.3.3. Orta Cag'daki ticaret yollarmin kendi cevresinde meydana getirdigi etkiyi
sorgulayabilme

TAR.9.3.4. Orta Cag’daki baslica medeniyet havzalarmin bilim, kiiltiir ve sanata etkilerine iligkin
olusturdugu tiriinleri paylasabilme

10. smuf diizeyinde kiiltiirel miras okuryazarhiginin  kesfetme/erisme, analiz
etme/degerlendirme, olusturma/kullanma ve bilgiyi paylasma becerileri boyutlarinda
ogrenme ciktilarinin yer aldigini sdylemek miimkiindiir. Bu baglamda programda yer alan
ogrenme c¢iktilar: sunlardir:

TAR.10.1.3. Tiirkistan’dan Tiirkiye'ye uzanan siirecte Tiirklerin sosyoekonomik faaliyetleri ile
yerlesme ve sehirlesme anlayislart arasindaki iligkiyi sorqulayabilme

TAR.10.1.4. Tiirkistan’dan Tiirkiye'ye uzanan siirecte Tiirk-Islam medeniyetinde bilim, kiiltiir,
egitim ve sanat alanlarmda meydana gelen gelismeleri Anadolu’nun Tiirklesme ve Islamlagma
siirecine etkisi agisindan degerlendirebilme

TAR.10.2.3. Osmanli Devleti'nin ordu, hukuk ve toprak sistemi ile devletlesme siireci arasindaki
iliskiyi ¢oziimleyebilme

TAR.10.2.4. Osmanl: Devleti’nin fethettigi topraklarda kalict olabilmek icin izledigi politikalar:
sorgulayabilme

TAR.10.3.5. 1453-1683 yillar: arasinda Osmanli Devleti'nde bilim, kiiltiir, egitim ve sanat
alanlarinda ortaya ¢ikan gelismelere iliskin olusturdugu 0zgiin iiriinleri paylagabilme

TAR.10.2.5. Osmanli Devleti'nin ilim ve irfan geleneginin olusmasinda sehir, kurum ve
sahsiyetlerin etkilerine dair fikirler iiretebilme

Son olarak 6grenme ¢iktilarin 11. siuf diizeyinde kiiltiirel miras okuryazarhiginin tiim beceri
boyutlarinda diger smif diizeylerine gore daha simrli diizeyde yer aldigmi sdylemek
miimkiindiir. Nitekim kesfetme/erisme, analiz etme/degerlendirme, olusturma/kullanma ve
bilgiyi paylasma becerileri boyutlarinda programda yer alan 6grenme ¢iktilar: soyledir:

TAR.11.2.3. 1789-1908 yillar1 arasinda Osmanli Devleti'nde bilim, sanat ve teknoloji alanlarinda
yapilan uygulamalart yorumlayabilme

TAR.11.3.3. Osmanli Devleti'nin insanlik tarihine katkilarina iligkin olusturdugu 0zgiin iiriinleri
paylasabilme

Tartigsma ve Sonug

2024 Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programi (9. 10 ve 11.
sinif) kiiltiirel miras okuryazarlig1 agisindan incelenmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen
sonuglar asagida agiklanmistir:

Bulgulardan 2024 Tarih Dersi Ogretim Programi'nda yer alan 6zel amag maddelerinin
dogrudan ya da dolayl olarak kiiltiirel miras okuryazarlig: ile iligkili oldugu saptanmustir.
Nitekim amag¢ maddelerinin ¢gogunluk olarak kiiltiirel miras okuryazarliginin kesfetme/erisme
becerisiyle iliskili oldugu tespit edilmistir. Bazi ama¢ maddelerinin ise analiz
etme/degerlendirme ve olusturma/kullanma becerileriyle iliskili oldugu belirlenmistir.
Bununla birlikte maddelerin en az bilgiyi paylagsma becerisiyle iligkili oldugu tespit edilmistir.
Buradan hareketle 2024 TDOP{iin &zel amaglarinda ¢ogunlukla kiltiirel miras
okuryazarliginin kesfetme/erisme becerisi boyutunda yer verildigi sdylenebilir.

Bulgulardan 2024 Tarih Dersi Ogretim Programimin uygulanmasina iliskin esaslarin
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bazilarinin kiiltiirel miras okuryazarhig; ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Esaslarin en fazla
kiiltlirel] miras okuryazarliginin kesfetme/erisme ve olusturma/kullanma becerisiyle iliskili
oldugu belirlenmistir. Ote yandan en az ise analiz etme/degerlendirme becerisi iligkili oldugu
tespit edilmistir. Buradan hareketle programin uygulanmasina iliskin esaslarda kiiltiirel miras
okuryazarliginin analiz etme/degerlendirme becerisi boyutunda smnirli diizeyde yer aldig:
sOylenebilir. Nitekim Turan ve Akhan (2024) 2024 Tiirkiye Maarif Modeli dogrultusunda
hazirlanan SBDOP'te yer alan okuryazarliklarin program bilesenleri, smnif diizeyleri ve
ogrenme alanlarina gore dagilimini inceledikleri aragtirmalar: neticesinde, programda gorsel
okuryazarlik, bilgi okuryazarhigi, dijital okuryazarlik, kiiltiir okuryazarhgi, vatandaslik
okuryazarhig, siirdiiriilebilirlik okuryazarligi, veri okuryazarligi, sanat okuryazarhigi ve
finans okuryazarligi olmak {izere dokuz okuryazarlik tiiriintin yer aldig1 sonucuna
ulagsmiglardir. Bununla birlikte bu okuryazarliklarin programin yapisi, temel yaklasimi, 6zel
amaglari, programlar arast Dbilesenleri, Ogrenme-6gretmen yasantilari, programin
uygulanmasma iliskin esaslar ve Ogrenme alanlar1 cercevesinde yer verildigini tespit
etmiglerdir.

Bulgular incelendiginde 2024 TDOP'te yer alan becerilerin birgogunun kiiltiirel miras
okuryazarliginin analiz etme/degerlendirme becerisiyle iligkili oldugu tespit edilmistir.
Bununla birlikte kesfetme/erisme, olusturma/kullanma ve bilgiyi paylasma becerileri ile iligkili
becerilerin de yer aldig1 tespit edilmistir. Nitekim basta kiiltiir okuryazarligi olmak iizere
sanat okurazarligl, stirdiiriirlebilirlik okuryazarligi, bilgi okuryazarligi, elestirel sosyolojik
diisiinme, siniflandirma ve gorsel okuryazarlik gibi becerilerin dogrudan kiiltiirel miras
okuryazarh; ile iligkili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ote yandan 2024 TDOP"te yer alan
degerlerin genellikle kiiltiirel miras okuryazarliginin kesfetme/erisme ve olusturma/kullanma
becerileriyle iligkili oldugu belirlenmistir. Nitekim programda yer alan vatanseverlik, aile
biitiinltigii, estetik, yardimseverlik, adalet, duyarlilik, miitevazilik, merhamet, saygi, sevgi,
tasarruf ve sorumluluk gibi degerlerin kiiltiirel miras okuryazarlig: ile dogrudan iliskili
oldugunu sodylemek miimkiindiir. Buradan hareketle 2024 TDOP’te yer alan beceri ve
degerlerin kiiltiirel miras okuryazarlig1 becerileri boyutunda yer aldig1 yorumu yapilabilir.

Bulgulardan 2024 TDOP'te yer alan egilimlerin bazilarinin kiiltiirel miras okuryazarhi: ile
iligkili oldugu belirlenmistir. Zira programda kiiltiirel miras okuryazarli§inin analiz
etme/degerlendirme, kesfetme/erisme ve olusturma/kullanma becerileri boyutunda egilimlere
rastlanilmistir. Bu durumun aksine bilgiyi paylasma becerisiyle iligkili egilimlerin ise sinirl
diizeyde kaldig1 tespit edilmistir. Buradan hareketle 2024 TDOP’te yer alan egilimlerin daha
¢ok kesfetme/erisme, analiz etme/degerlendirme ve olusturma/kullanma becerileri boyutunda
yer aldig1 soylenebilir.

Bulgulara bakildiginda 2024 TDOP'te tiim sinuf diizeylerinde kiiltiirel miras okuryazarlig: ile
iligkili tinitelerin yer aldig1 tespit edilmistir. Bununla birlikte kiiltiirel miras okuryazarhg; ile
iligkili 6grenme ¢iktilarinin en fazla 9. smif diizeyinde, en az ise 10. ve 11. siif diizeylerinde
yer aldig1 belirlenmistir. Ayrica 6grenme ¢iktilariin en fazla kiiltiirel miras okuryazarliginin
analiz etme/degerlendirme becerisi boyutunda yer aldigi, bunu kesfetme/erisme ve bilgiyi
paylasma becerisinin takip ettigi, en az ise olusturma/kullanma becerisi boyutunda yer aldig:
tespit edilmistir. Nitekim Pala (2024) ilkokul 4. simf SBDOP kazanimlarinin kiiltiir
okuryazarlign agisindan inceledigi arastirmasi neticesinde kazanimlarda  kiiltiir
okuryazarliginin tiim alt boyutlarina yer verildigi sonucuna ulasmistir. Ayrica kiiltiir
okuryazarligiyla iliskili kazanimlarin bilissel ve duyussal alanda yer alirken psikomotor alana
yonelik herhangi bir kazanima yer verilmedigi sonucuna ulagmistir. Buradan hareketle 2024
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TDOP’te 9, 10 ve 11. smuf diizeylerinde kiiltiirel miras okuryazarligina yer verildigi yorumu
yapilabilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar 1s181nda su 6neriler yapilabilir:

- Aragtirma kapsaminda yalnizca 2024 Tarih Dersi Ogretim Programi’nin incelenmesi
aragtirmanin bir smurliigr olup, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli dogrultusunda
hazirlanan tarih ders kitaplarmnin kiiltiirel miras okuryazarlifi becerileri
dogrultusunda incelenmesi onerilebilir.

- Arastirma sonuglarinda programda kiiltiirel miras okuryazarli§i becerilerinin yer
verilme oranlarinda esit bir dagilimm olmadigi tespit edilmis olup, programda
kesfetme/erisme, analiz etme/degerlendirme, olusturma/kullanma ve bilgiyi paylasma
becerilerine esit diizeyde yer verilmesi Onerilebilir.
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OZET

19. ylizyilin sonu ve 20. ylizyilin basinda Azerbaycan'in sosyo-politik
diisiince tarihinde onemli yer tutan diisiiniirlerden biri de Omer Faik
Nemanzade'dir. Yasam yolculuguna baktigimizda, aydinlanma hareketine
yaptig1 hizmetlerin 6l¢lilemez oldugunu goriirtiz. Aydinlanma hareketinin
gliclenmesinde etkili olan “Qeyrat” matbaast ve “Molla Nasreddin”
dergisinin kurulusundaki egsiz hizmetleriyle 6ne c¢ikar. Tiim yasamim
Azerbaycancilik ve Tiirkgtiliik ideolojisi tizerine kuran diisiintir, “Dilimiz,
Yazimiz’, “Acimiz ve flacimiz” ve “Millilesme” gibi makalelerinde
diinyanin gesitli bolgelerine dagilmis Tiirk halklarinin aydinlanmasina
dikkat cekmistir. Ne yazik ki, Sovyet doneminde yazilan arastirma
calismalarinda, onun faaliyeti donemin ideolojisine gore incelenmis, siyasi
faaliyetlerine yanlis bir agidan yaklasilmis ve hatta milliyeti bile
carpitilmustir. O.F.Nemanzade'nin aydinlanma hareketindeki rolii ve yerinin
incelenmesi uzun yillar yasaklanmis olsa da, bu konu bugiin de giincelligini
korumaktadir. Son zamanlarda ortaya c¢ikan yeni materyaller, “Molla
Nasreddin” dergisinin, hatta hiciv karikatiir dergisi olarak bile kurulusunun
ardindaki fikirlerin tam olarak O.F. Nemanzade'ye ait oldugunu
gostermektedir. Carlik hitkiimeti ve Giiney Kafkasya'daki yetkili makamlari,
Tiirkiye'de egitim gormiis olmasi nedeniyle Omer Faig'i “Tiirk casusu”
olarak degerlendirmis ve bu yaklasim nedeniyle derginin tiim faaliyet ve
hizmetleri  meslektasi J. Mammadguluzade'ye  atfedilmisti. J.
Mammadguluzade'ye atfedilen tefrikalarin, dergideki resimlerin tema ve
kompozisyonlarimin  O. Faig'e ait oldugu artik kanitlanmis ve
dogrulanmugtir. Makalede, O.Faig Nemanzadeh'in sosyo-politik faaliyetleri,
yakin zamanda edinilen yeni arsiv materyalleri temelinde ele alinacak ve
“Azerbaycan Yazilar1” baghig1 altinda yaymlanan bir¢ok makalesi ve
Azerbaycan tarih yazimina gerceklere dayali yeni katkilar1 sunulacaktir.
Ayni zamanda, O.F.Nemanzadeh'in aydinlanma hareketine katkilarina
tarihsel bir bakis acisiyla dikkat cekilecek ve karsilastirmali analiz temelinde
farkli yaklagimlar sunulacaktir.

Tam Metin Tiirii

Arastirma

Anahtar Kelimeler
O. F. Nemanzade,

Azerbaycancilik,
“Tlrk casusu”,
Giiney Kafkasya,
Feylton

84


mailto:qasimovasevinc@mail.ru

Approaches to Omer Faig Nemanzadeh's Enlightenment Views in

Soviet And Azerbaijani Historiography

ABSTRACT

Omer Faig Nemanzadeh was one of the prominent thinkers who held a
significant place in the history of socio-political thought in Azerbaijan at the end
of the 19th and the beginning of the 20th century. As we look at his life path, we
see that his merits in the Enlightenment movement are immeasurable. He is
distinguished by his unparalleled services in the creation of “Geyret” printing
house and “Molla Nasreddin” magazine, which influenced the strengthening of
the Enlightenment movement. The thinker, who dedicated his entire life to the
ideologies of Azerbaijani identity and Turkism, focused on the enlightenment of
Turkic peoples scattered across various regions of the world in his articles such
as “Dilimiz, Yazimiz”, “Acimiz ve [lacimiz”, “Millilesme”. Unfortunately, in the
research works written during the Soviet period, his activity was investigated in
accordance with the ideology of the time, his political activity was approached
from the wrong position, and even his national affiliation was falsified. Although
the study of O.F.Nemanzadeh's role and place in the Enlightenment movement
has been prohibited for many years, this topic remains relevant today. The
emergence of new materials in recent years allows us to state that the ideas
behind the creation of “Molla Nasreddin” magazine — even its conception as a
satirical caricature journal — originally belonged to O.F.Nemanzadeh. The
Tsarist authorities and its authorities in the South Caucasus viewed Omar Faig as
a “Turkish spy” because of his education in Turkey, and according to this
approach, all activities and services of the Journal were named after J.
Mammadguluzadeh. It has also been confirmed through factual evidence that the
themes and compositions of the magazine's illustrations, as well as certain
feuilletons previously attributed to J. Mammadguluzadeh, actually belonged to
Omer Faig. Based on newly discovered archival materials, this article will offer a
new perspective on O.F.Nemanzadeh'’s socio-political activities, and will present,
through factual evidence, the publication of many of his articles under the title
“Azerbaycan Yazilar1” as well as the new contributions they bring to Azerbaijani
historiography. In the article at the same time O.F.Nemanzadeh's services in the
Enlightenment movement will be highlighted from the point of view of
historicism, and different approaches will be presented on the basis of
comparative analysis.

Article Type
Research

Key Words
O.F.

Nemanzadeh,
Azerbaijani
Identity,
“Turkish spy”,
South Caucasus,
Feuilleton

Giris

Kapitalizmin kurulmasiyla birlikte toplumun sosyo-politik yasaminda koklii degisimler
meydana gelmis ve bununla birlikte sosyo-smifsal ve siyasal yapida yenilikler ortaya
¢ikmistir. Toplumda siyasallasma yogunlasmis ve bunu igeren fikirler, egilimler, ilkeler ve
kavramlar, hareketler, partiler ve Orgiitler olusmaya baslamistir. Bu siireg, Biiyiik Fransiz
Devriminden sonra daha da yogunlasmistir. Cesitli yonelimlere sahip siyasi partiler ve
orgilitler ortaya ¢itkmaya baslamuistir. 19. yiizyil sosyo-politik diisiince tarihini incelerken, o
donemin karmasik ve geligkili olaylarini incelemek ©nemlidir. Dolayisiyla, bahsettigimiz
dénem, Kuzey Azerbaycan'm Rusya tarafindan isgal edildigi dénemdi. Ote yandan,
topraklarimizin isgaline ragmen, o donemde ilerici diislintirlerimiz Avrupa ve Rus kiiltiiriinii

tanima firsat1 buldular. Iste bu dénemde, milli aydinlarimizin yeni bir nesli yetisti. Bu nesil,

85



milletlerinin etnik kimligini kapsamli bir sekilde tanimasma yardimci oldu. Azerbaycan'n
aydinlari, milleti cehalet ve hurafe girdabindan kurtarmanin, aydinlanma ve kiiltiirel
ilerlemeyi saglamanin gercek yollarini ariyor ve onlar1 parlak bir gelecege yonlendiriyorlardi.
Aydinlar kendini tanimayan bir milletin haklari i¢in tiim gticiiyle miicadele edemeyecegini
¢ok iyi anlamislardi. Bu nedenle, milli bir dile, milli bir okula, milli bir basmna, milli bir
edebiyata ve milli bir tiyatroya sahip olmanin 6nemini idrak ediyor ve bu yonde higbir
¢abadan kaginmadilar. Almanya'daki aydinlanma hareketinin 6nciilerinden Friedrich Schiller,
tiyatronun onemi hakkinda sdyle demistir: “Ulusal bir tiyatro gorseydik, bir millet olurduk”.
Bu diisiince, Azerbaycan aydinlarinin fikirleriyle de ortiismektedir. 18. yiizyilin baslarinda
Avrupa medeniyeti giiclii bir bilimsel ve teknik gelisme ivmesi kazanmistir. Fransa ve
Ingiltere'de gerceklesen burjuva devrimleri, yeni bir zihniyetin olusumunun temellerini atmus,
yeni bir diinya insasmin ilkelerini belirlemis ve kisilik diinyasina olan ilgi yogunlasmuistir. 19.
ylizyilin baslarinda, Carlik Rusyasinin Kaftkasya'y1 isgal etmesinin ardindan Tiflis sehri idari
ve kiiltiirel bir merkez haline gelmis ve kisa siirede bu bdlgenin tarihi ve cografyas:
incelenmeye baslanmistir. Bu amagl politikanin bir sonucu olarak, rusga bilen yerel aydinlar
ve uzmanlar merkezden Tiflis'e cekilmistir. 17. yiizyilin aksine, 18. yiizyil tarihe
“Aydmlanma” yiizyili olarak gecti. Bu doneme verilen isimden, dénemin sosyo-politik ve
manevi karakteri hakkinda ¢ikarimlarda bulunabiliriz. Bu ytizyilin kiiltiirel-manevi yasamz,
insanlarin din ve siyasi tistiinliige dayali diinya goriisiinii degistirmeyi ve bunun yerine insan
diistincesi ve diistincesinden siiziilen bilgiyi koymay1 amagliyordu. Kiiltiirel ve toplumsal
gelismenin ana yolu, Aydinlanma'nin yayilmasinda goriildii. Aydinlanma'ya gore, batil
inanglar, cehalet, kabalik ve kiiltiirsiizliik insan sefaletinin temel nedenleridir; aydinlanma,
egitim, bilim, felsefe ve bilimsel yaraticilik ile diisiince 6zglirliigii ise kiiltiirel ve toplumsal
gelismenin araglaridir. Aydmlanma, halkin aydinlanmasinin ve aklin gelismesinin, toplum
yasamimnin tim alanlarinin gelisimi iizerinde niifuz edici bir etkiye sahip olduguna
inantyordu. 18. ylizyil ayni1 zamanda sekiiler kiiltiiriin saltanatini hazirlad: ve yaratti. Dini
ideoloji ¢ag1 yerini filozoflar, sosyologlar, ekonomistler ve yazarlar ¢cagina birakti. Yeni kiiltiir
tipi, bireyin egemenliginin ve 6z varolusunun gerceklestirilmesine dayaniyordu. Aydinlanma
cagimin siyasi, ekonomik ve toplumsal gereklilikleri ve kosullari, sanatsal yaraticihigin
statlistinti ve karakterini degistirdi. Eserlerini kisisel zevklerine gore yaratan 6zgiir yaratici
bireyler ortaya cikmaya basladi. Bu dénemde Ingiltere'de J.Locke, A .Shaftsbery; Almanya'da
H.Lessing, I.Herder ve I1.Goethe; Fransa'da Voltaire, D.Diderot ve Y.Y.Rousseau ve Cek
Cumbhuriyeti'nde Y.A.Comenius gibi diisliniirler ortaya ¢ikti. Bu uyams Rusyaya, ordan da
Azerbaycana 0z etkisini gosterdi. A.A.Bakihanov, M.Kazimbey, M.$.Vazeh, Q.Zakir,
M.F.Ahundof, H.Zerdabi, S.A.Sirvani, A.Agaoglu, A.Hiiseynzade, M.E.Resulzade,
C.Mehmetquluzade, O.F.Nemanzade gibi yiizlerle boyle aydinlar: tarih sahnesine gikard.
Bunlar hatta 6z esleriyle bu harekatin esas itici bir giictine dontistiiler. 19. ylizyilin sonu ve 20.
ylzyilin basinda Azerbaycan'in sosyo-politik diisiince tarihinde Onemli bir yer tutan
diisiiniirlerden biri de Omer Faig Nemanzade'dir. Yasam yolculuguna ve bilimsel mirasma
baktigimizda, hizmetlerinin ulusal bilincin gelisimine, ulusal hareket tarihine ve ulusal basina
olglilemez katkisina bir kez daha tanik oluruz. S6z konusu donemin karmasiklig1, dinin baskin
konumu ve O.F.Nemanzade'nin toplumu aydinlatma yolundaki becerisi, agikga onun
vatanseverliginden ve halkina olan baghligindan kaynaklanmaktadir. Yiiksek idealler ugruna
miicadele eden diisiiniiriin 150. y1l dontimiiniin Aralik 2022'de kutlanmasi, gecikmeli de olsa
faaliyetlerine verilen degerin bir sonucudur. Azerbaycan aydinlanma hareketinde 6zel bir yeri
ve rolii olan aydin diisiiniir ve yayinci, basin tarihimize ¢ok zor kosullarda yeni bir yon
kazandirdi. Demokratik egilimlerin daha da giigclenmesine etki eden “Geyrat” matbaasi ve
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“Molla Nasreddin” dergisinin kurulusunda essiz hizmetleriyle 6ne ¢ikt1. Genis bilgi birikimi,
vatanseverlik ve giiclii bir kalem gibi yiiksek niteliklere sahip olan milli aydinimiz, halkinin
kiltiirel gelisimi ve bagimsizlig1 i¢in Ozveriyle miicadele etti ve hatta donemin 6nemli
meselelerinin hayata gecirilmesi igin canim bile feda etti. Omer Faik, Azerbaycancilik ve
Tiirkgiiliik unsurlarini 6n plana ¢ikararak ilerici fikirlerini hayata gecirmeye calisti. Neredeyse
tiim hayatin1 bu ideoloji {izerine kuran diistintir, “Dilimiz, Yazimiz”, “Acimiz ve flacimiz”,
“Millilesme” gibi yazilarinda diinyanin gesitli bolgelerine dagilmis Tiirk halklarmnim ortak dili
meselesine dikkat cekmistir. “Kardes komegi” adl1 eserinde bu konuyu soyle yazmistir: “Evet,
hareket etme, haklarimizi korumak i¢in ¢alisma, hak yolunda dokiilen kan1 ve miisavatin goge
yansidigl, suni safaklar olusturan bu kargasaliklarda caresizler ve yoksullar gibi gafil
uyumama zamanidir... Ey Tiirk! Ister darix, ister karix, sikici da olsa senden vazgegmem. Her
seyi 6grenmek isterken, neden sadece bir seyi, yani kendini bilmek istemiyorsun? Neden
varligindan, kendi viicudundan, soyundan haberin yok? Sana “Sen kimsin?” diye
sorduklarinda verecegin dogru cevapta neden caresiz kaliyorsun? Neden sadece Tiirk'tiim
diyemiyorsun?. “Siilikten, Siinnilikten, Babilcilikten o©nce Tiirk oldugunuzu neden
sOyleyemiyorsunuz? Simdi Tiirksiiniiz ve gelecekte de Tiirk kalacaksmiz!”

Miitefekkirin aydinlanma yolunda olan ¢abalarini ve fedakarligii 6ne ¢ikarmak icin onun
diinya goriisiiniin genezisine dikkat cgekmemiz gerekir. O.F.Nemanzadeh (1872-1937), Tiflis
vilayetinin Ahiska kazasmna bagli Ahiska tiirklerinin yasadigi Azgur koyiinde, bazi
kaynaklara gore ise Agara koyiinde, sade bir ailede dogdu. Omer Faig'in 1890-1906 yillart
arasindaki faaliyetlerini yansitan “Anilar1” adli el yazmas: eserinde her iki koyiin de adi
gecmektedir. El yazmasindan, Agara'da dogdugu ve daha sonra ailesiyle birlikte Azgun'a
yerlestigi anlasilmaktadir. O, “Anilari’nda ayrica Agara kdyiinde bir bahce ve degirmenin
varligindan ve bircok akrabasmin her iki kdyde de yasadigindan bahseder. Ahiska Ruslar
tarafindan isgal edildikten sonra Azgur, bélgede ekonomik, politik ve kiiltiirel bir merkez rolii
oynadigindan, buraya yerlesmeleri uygun gortilmiistiir. Bir diger kaynak ise Aziz Serif'in
“Ge¢mis Glinlerden” adlhi ani kitabinda, Hiiseyin Cavid'in 1912 yilinda yazdig:
mektuplarindan O.Faigle ilgili malumatlardan sdz ediyor. Onun agir bir sekilde
hastalandigini, Agara'daki evinde tedavi gérdiigiinii anlatan O.Faig'in dogdugu kdy hakkinda
bilgi veren dénemin bir diger aydin diisiiniirii Hamide Hanim Cavangir'in “Anilarim” adh
eserinde ve O.F. Nemanzade'nin “Azerbaycan Yazilar1” adli derlemesinde de bulunmaktadir.
H. Cavansir, soz konusu eserde, “Akrabalarimiz saman yiiziinden kavga ettigi i¢in baris
yapmak zorunda kaldim. Mirza Celil'in Kahrizli'de “Oliiler” adl eser {izerinde ¢alismaya
vakti olmadig icin, Celil bizi sadece Ahiska yakinlarindaki Agara koyiine kadar gotiirmeyi
kabul etti. Faig Efendi o kdyde yasiyordu” diye yazmustir. Omer Faik'in iiglincii kez
tutuklanmas: ve Metek Kalesi'ndeki hapsi hakkinda “Azerbaycan Gazetesi”nin 17 Nisan 1919
tarihli 159. niishasinda ¢ikan yazida soyle deniyordu: “Evet, bu sefer Faik Efendi hayal
kirikligina ugramamus, ¢aresiz bir halde heyecanlanmisti. Boyle bir saskinlik iginde kdyiinden
bir kagit aldi: “Giircli askerleri Faig Efendinin Agara kdytindeki bir milyon degerindeki
makine fabrikalarini, odun dolu bir ambari, bir tahil ambarini, iki katli evleri ve bir hazam
tamamen yakip kiil ettiler. Biitiin ahiskalilara ornek olsun diye kendi elleriyle yetistirdigi
kiymetli meyve bahgesini, Ahiskadak: evinin egyasini, hatta ¢ocuglarinin yiyeceklerini talan
edib biitiin ailesini ac ve bielac buraxmislar ve hatta kiiciik cocuglarina bakacak kardeslerini
de perisan ve farara mecbur eylemisler”. Azerbaycan'da devrimci-demokratik edebiyatin
kurucularindan, déoneminin devrimci-hiciv sairlerinden biri olarak bilinen, “Sargi-Rus” ve
“Molla Nasreddin” dergilerindeki calismalariyla 6ne ¢ikan Ali Nazminin Omer Faik
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Nemanzade'ye ithaf ettigi siir, bu karanlik doneme 1s1k tutmasi agisindan Snemlidir. O,
yazmuigtir:

“Glrclistanin Axisxa mahalinda
Kiiriin sol boyriinds, connat halinda,
Bir kond var, atrafi baglarla miihat,
Yasilliq har goalba verir inbiisat.
Tiirkdtir ohalisi, Aqara ad1

Hear ciir meyvaesinin mashurdur dadi.
Yasar homin kandds nemanzadalor,
Heor fordi xeyirxah, maarifparver.
Etmis Istanbutda ikmali-tahsil

Faiq sayahotls yapmis dord-bes il.
Nosri-maarif¢in gozmis hor yani,
Xasso, gozde tutmus Azarbaycani.
Getmisdir Gancaya, Goycay, Agdasa,
Oradan Nuxaya agmis birbasa.
Qurmus son tisulda aski maktabi,
Ancaq ziya sagmaq maqsad, matlobi.

Bu gibi gercekler, onun Agara kdyiinde dogduguna dair hicbir siiphe uyandirmaz. Omer
Faig'in babasi Loman (baz1 kaynaklarda Neman olarak da geger), bahgecilikle ve kismen kiigiik
ticaretle ugrasan bir beydi ve oglunun laik bir egitim almasini istiyordu. Dindar bir ev hanimi
olan annesi Hamide Hanim, oglunun dini egitimine énem veriyor ve bu konuda 1srarciydu.
Omer Faig'in doga bilimlerine olan ilgisi, onu kiigiik yaslardan itibaren dini egitim veren molla
okulundan uzaklastirip yeni agilan Rus-Tatar okuluna girmeye yoneltti. Anlasildig: tizere bir
ikilem iginde kalmisti, ancak kii¢iik yastan itibaren se¢imi igin miicadele etti. Babas1 Gori
papaz okulunda laik bir egitim almasi i¢in ne kadar ugrastiysa da bunu basaramadi.
Annesinin 1srar1 ve zorla din egitimi almasi tizerine, 1882'de amcas1 Osman Efendi ile birlikte
Istanbul'a gnderildi. “Fateh” imam hatip okulunda egitim gérmesine ragmen, kisa siire sonra
itirazini hayata gegcirdi ve laik ilimler 6greten ve devlete sadik hizmetkarlar yetistiren “Dartis-
Safak” okuluna gitmeye karar verdi. Osmanli hiikiimetinin Istanbul'daki yetim gocuklar igin
actig1 bu okulda yonetimin adaletsizligine karsi ¢ikmasi sonucunda hapis cezasina garptirildi.
YoOnetim tarafindan otuz giin hapis cezasi ald1 ve bu da yaklasik iki ay hastanede kalmasina
yol acti. Omer Faik'in mirasina dikkat ceken genc arastirmact Dilgam Ahmed, bu konudaki
makalesinde, “Haftada bir kez, 6grenciler okuldan ¢iktiklarinda, gazete ve dergilerden ve
edindikleri edebi Orneklerden, padisahin zulmiine karsi Namik Kemal'in yazilarini okur,
diinya goriislerini zenginlestirirlerdi. Dariissafaka, padisaha kars1 bir isyanin yuvasi haline
gelmisti. Sonunda, yenilikgi 6grencilerle okul yonetimi arasinda bir ¢atisma ¢ikt1 ve 6grenciler
yonetime saldirdi. Ancak isyan bastirildi, baslica katihmcailar tutukland: ve digerleri sopayla
cezalandirildi. Omer Faig 30 sopa ve bir ay hapis cezasina carptirildi. Kuru tahtalar iizerinde
uyuyarak ve kuru ekmege ihtiyac duyarak gecirdigi hapishane hayatinin ardindan iki ay
hastanede tedavi almak zorunda kald1” diyor. Heniiz geng olan ve memleketine donmeyi
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diistinen Faig, burada kalip calismaya karar verdi. 1891'de Galata Posta ve Telgraf
Nezareti'nde calisirken, Avrupa'dan gelen telgraf, gazete ve dergilerle tanist1 ve ayni zamanda
laik egitimin sagladig1 konulara derinlemesine hakim oldu. Donemin diger aydimnlarimin
aksine, Omer Faig memleketinde yasadig1 siire boyunca Arapga ve Farsca Ogrenmedi.
Annesinin istegi ve 1srar1 bunu basarmasma ragmen. Ancak Tiirkiye'de "Dariis-Safak"
okulunda okurken, dini derslerin yani sira donemin en iinlii isimlerinden laik egitim de aldu.
Arastirmalardan ve elde edilen kaynaklardan, bu egitim kurumunda seckin bir grup
okuryazardan derin bilgiler edindigi anlasilmaktadir. Bdylece, Azerbaycan'n S$irvan
bolgesinden iinlii Mehmed Halis Efendi'den Arap edebiyati, Telgraf ve Posta Mudiirii ve
hiikiimetin elektrik danigsmani olan Fransiz asilli Emil Lakova Efendi'den matematik ve fizik
teorisi, donemin en 6nemli bilim adamlarindan biri olan Osman Hamdi Bey'den jeoloji ve
kimya teorisi ve Binbasi Sevgi Bey'in tarihi konularinda aldig: bilgileri derinlemesine
oztimsedi. Bu gergekler, Tiirkiye'de bulundugu siire boyunca Arapga ve Fransizca da
ogrendigini ve burada kalma ve calisma istegini artiran seyin Fransizca bilgisi oldugunu bir
kez daha gostermektedir. Miicadeleci bir ruha ve ilerici diisiinceye sahip geng Omer Faig, hem
yerel aydin yurtseverler ve gocmen aydinlarla iletisimi hem de Avrupamnin liberal ve
demokratik diisiince akimlariyla tanismasi, onu devrimci Tiirk gengligiyle gizli faaliyetlere
yoneltti. Ancak 1892'de devrimci Tiirk gencliginin faaliyetleri agiga ¢ikinca, tutuklanma
ihtimaline karsi buradan zorlukla kagarak memleketine dondii. Giiney Kafkasya'daki hayat1
da kolay olmadi. Giircistan ve Azerbaycan'da bulundugu siire boyunca Tiirklerin kaderi onu
siirekli diistindiirdii ve milletinin i¢ine diistiigii bu girdaptan pratik ¢ikis yollar1 gostermeye
calisti. Ahigga'da sovenist gevreler kendisine karsi giktiginda, Azerbaycan Demokratik
Cumbhuriyeti hiikiimetinin ordu bdéliimiinde denetleyici polis miifettisi olarak c¢alisti.
Tartigtigimiz dénemin aydinlari gibi, Omer Faig'in de Tiirklerin milli ve dini kimliklerinin
belirlenmesi konusuna ne kadar hassas yaklastigini goriiyoruz. Dini hurafelerin, milletinin
ozgiir ve ilerici kalkinmasinin 6niinde bir engel oldugunu goren diisiiniir, eserlerinde halkinin
bilim ve egitim edinmesini bu yolda atilmis ilk adim olarak degerlendirmistir.

Yontem

Makalede dokuman analizi yontemi kullamilmis ve irdelenmistir, karsilastirmali-analiz ve
glincellik metodundan istifade edilmistir.

Bulgular
O.F.Nemanzade Maarifci Gibi

19. ve 20. yiizyihn baslarinda yasamis aydinlarimizin higbirinin dine kars:t ¢ikmadiginm
belirtmek gerekir. Onlarin temel amaci, bir yandan milli bilinci uyandirmak, cehaleti ve geri
kalmighg1 ortadan kaldirmak, diger yandan da yalanc, kibirli mollalarin ve ahundlarin niyet
ve amaglarin1 aydinlanma yoluyla halka iletmekti. Bahsettig§imiz donemde dogrudan
devrimci sdylemler igin gerekli kosullar heniiz olusmadigindan, bilim, egitim ve aydinlanma
ana hedefler olarak kabul ediliyordu. O.F Nemanzadeh, gen¢ yastan itibaren toplumun
cirkinligine kars1 ¢ikan ve fikir ve diisiincelerini nasil hayata gegcirecegini bilen aydinlardan
biriydi. Rusya'daki kriz, Subat burjuva devrimi, monarsinin devrilmesi ve Ekim darbesi, bu
misyonun hayata gegirilmesi i¢in tarihi kosullar yaratti. Bagimsiz sosyo-politik faaliyet yolunu
segen ve higbir siyasi parti veya drgiite {iye olmayan aydinimiz Omer Faig, Giiney Kafkasya'da
baglayan siyasi olaylara kars: tavrini dile getirmek i¢in hemen halkla birlikte olmay1 diisiindii
ve ardindan memleketine dondii. Faaliyetleri ¢ogunlukla "Molla Nasreddin" dergisiyle ilgili
oldugundan, O.F.Nemanzade'nin sosyo-politik goriislerine revizyonist bir bakis acisiyla
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yaklasanlar, tiim ekibi dinsizlikle sugladilar. Ancak Molla Nasreddin'in takipgileri, Islam
dininin sahte ve hileli din adamlarindan kurtarilmasi ¢agrisinda bulundular. Derginin 1906
tarihli dordiincii sayisinda ¢ikan "Beni neden doviiyorsunuz?" bashkli yazi, bu durumu
acikliga kavusturmasi agisindan onemlidir. Tefsirde soyle yaziyor: "Ben bir molla olarak
Miisliiman kardeglerime 6ncelikle sunu soylityorum: Tek Allah'a ibadet edin, tek peygambere
ve imamlara itaat edin. Ama siz: Allah'a, peygambere, imamlara, mollalara, derviglere, yilan
oynatanlara, falcilara, tas atan biiyticiilere, dua yazan biiyticiilere, hemzada, acinaya, kalileye,
dimneye, seytana, div'e, merrihe, sarriha, tarriha... ibadet edin diyorsunuz. Bunlarin s6zlerine
ibadet edin!... Ben de bir molla'yim, siz de bir molla'siniz. Ama ben Miisliiman kardeglerime
sunu soyliiyorum: - Ey Miisliimanlar, gozlerinizi a¢in, bana bakin. Ama siz, mollalar
diyorsunuz ki: - Ey Miisliimanlar, gozlerinizi kapatin, ama bana bakin”. O.F.Nemanzadenin
"Seki'den", "Ahiska'dan", "Neden hakkimizi istemiyoruz?", "Acimiz ve ilacimiz", "Dilimiz ve
yazimimiz", "Kurt agaci igten yer", "Ben kimim?", "Molla Nasreddin tutuklandi”, "Mazlum en
biiyiik zalimdir", "Memurlarimiz", "Hasan Amca'nin sikayeti", "Milli meselelerimizin zamani
geldi mi?", "Geri aldigimiz 6zgiirliigii nasil koruyacagiz?", "Yazimiz, dilimiz", "Tkinci yilimiz",
"Isigimiz  sénmeyecek”, "Millilestirme", "Ogretmenlerimiz neden Bakii'ye kagiyor?",
"Yonetimimiz ve din adamlarimiz ne zaman diizelecek?", "Kurtulus yolumuz nedir?" gibi
eserlerinde, "Bir Esin Cevab1", "Hortdana'ya Mektup”, "Allah'a Riigvet”, "Ne Soyleyeyim",
"Posta", "Ziyaret", "Bakii Deryas1", "Korhuram", "Samahi1", "Samahi Depremi" gibi yazilarda,
dinin 6ziinii dogru anlatmayan, seriat hiikiimlerini derinlemesine anlamayan ve onu bir arag
olarak kullanan mollalar elestiriye hedef gosterilmekte, anadilimizin miikemmelligi ve onun
saflig1 icin verilen miicadele vurgulanmakta, kadinlarin 6zgiirliigii ve egitimi konularina
dikkat cekilmektedir. Milli ve manevi degerlerimize yabanci bir tavir takinan sahtekar din
adamlarim ifsa etmis ve "Molla Nasreddin" dergisinin 25 Haziran 1907 tarihli 23. sayisindaki
"Birka¢ Giin Icin" baglikli yazida sOyle yazmustir: "Biz Molla Nasreddin'iz. Meslegimiz yilan
ve kurbagalarla alay etmektir; milletimizin insanliktan, aydinlanmadan, seref ve gayretten,
dinden ve seriattan neden bu kadar uzaklastigini merak ediyoruz."

Siyasi baskilardan kurtulup {ilkesine donen Omer Faig, aydinlanma fikirlerini yaymak igin
anadilinde bir okul agmanin 6nemini fark etti. Bu nedenle, 1894-1896 yillar1 arasinda Seki'deki
ilk “Usuli-Cedid” okulunda ve 1898-1900 yillar1 arasinda “Seki Camii” okulunda 6gretmenlik
yapti. Buradaki faaliyetleri sirasinda, dini kendi amaglar i¢in kullanan "dindarlar1" elestirdi
ve egitimin halkin milli bilincinin uyanmasi i¢in vazgecilmez bir kosul oldugunu vurgulada.
Fanatizmin yayildig: sehirleri ve oradaki durumu karsilastirdig1 makale ve brosiirlerinde, bu
durumdan ¢ikis yolunu agikga gosterdi. Siyasi baskilardan kurtulup tilkesine donen Omer
Faig, aydinlanma fikirlerini yaymak igin anadilinde bir okul agmanin 6nemini fark etti. Bu
nedenle, 1894-1896 yillar1 arasinda Seki'deki ilk “Usuli-Cedid” okulunda ve 1898-1900 yillar:
arasinda “Seki Camii” okulunda dgretmenlik yapti. Buradaki faaliyetleri sirasinda, dini kendi
amagclari i¢in kullanan "dindarlar1” elestirdi ve egitimin halkin milli bilincinin uyanmasi igin
vazgecilmez bir kosul oldugunu vurguladi. Fanatizmin yayildig: sehirleri ve oradaki durumu
karsilastirdig1 makale ve brosiirlerinde, bu durumdan ¢ikis yolunu agikga gosterdi. “Seki’de”
adli makalesinde soyle yazmistir: “Her biri belirli bir sanatin ustasi olan bu dini topluluk,
bilime olan ihtiyaci fark ederek yakin zamanda bir egitim toplulugu kurdu. Bu topluluk, kendi
sorumlulugu altinda bir milli okul a¢gmak i¢in hiikiimetten izin aldi1 ve Kafkasya’'da ilk kez
yeni sisteme gore diizenli, milli bir Tiirk okulu agt1 ve bu diger sehirler i¢in giizel bir 6rnek
oldu. Okul i¢in Yukar1 Cuma Camisi'nin yanina dort odaly, iki katly, tastan bir bina insa ettiler.
Caminin genis, ferah avlusu 6grencilerin oynamasi icin giizel ve uygun bir yerdi. Bir iki hafta
okul icin hazirlik yaptiktan sonra derslere bagladik. Okulda yaklasik 200 6grenci toplanda.
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Isteyen daha coktu. Ancak yer yoktu. Egitim toplulugu hem kendi iiyelerinden hem de
bagkalarindan bagis topladi. kul, bu bagislar ve okul 6grencilerinden toplanan 6grenim
{icretleriyle isletiliyordu. Ogrenim iicreti zengin ¢ocuklar icin bir manat, orta halli cocuklar
i¢cin on sah1 idi ve fakir ¢cocuklardan ticret alinmiyordu. Bu cemiyet, okulun her tiirlii maddi
ve manevi islerinden sorumluydu. Tiim Kafkasya'da ilk kez acilan bu ¢ok yonlii, diizenli milli
okul, Seki aydinlari i¢in bir gurur kaynagiydi. Cilinkii boyle bir milli Tiirk okulu, hiikiimetin
izledigi politikaya tamamen aykiriydi. Anlasilan devlet dairelerindeki Tiirk memurlarin ve
acik fikirli aydin tiiccarlarin biiyiik etkisi vardi. Cemiyet tiyeleri: Gazi Muhammed Efendi,
Haci Zekeriyya Guliyev, Haci Ilyas, Haci Siileyman, Bedalov Mustafa ve Muhammed, Hact
Aziz, Hac Celil Sadigov, Agamusa, Hact Maharram, Haci Selam, Hac1 Hiiseyin bey, Haci Riza,
Hac1 Menaf. Okul 6gretmenlerinin maaglari, okulun onarimi ve diger tiim ihtiyaclar aydinlar
toplulugu tarafindan karsilaniyordu. Okulda dort ogretmen vardi: Ogrenciler ve biz
ogretmenler her giin 6gle namazini cuma camisinde cemaatle kiliyorduk. Daha dogrusu, buna
zorlaniyorduk. Dini cemaatin istegi burada biiyiik rol oynadi. Baslangigta buna aldiris
etmemek, okulu kapatmak ve aydinlanmadan uzaklasmak anlamina geliyordu. Dolayisiyla
bir siire sabirli olmak, hurafelerle yavas yavas ve yalnizca aydinlanmayla miicadele etmek
gerekiyordu. Ve oOyle de oldu. O.F. Nemanzadeh, bahsi gecen eserinde Seki'deki 6gretim
faaliyetlerini ve oradaki dini 6nyargilara karsi nasil miicadele ettigini, bazen fikirlerini gizli
tuttugunu, bazen de sdylemek istediklerini Avrupali bilim adamlarmnin dilinden konusmak
gerektiginden ifade etmek zorunda kaldigini soyle anlatir: "Seki'de kaldigim siire boyunca
oradaki din bilginleriyle sik sik goriisiir ve bilimsel tartismalara katilirdim. Rusya'nin biiytiik
sehirlerine gitmis baz1 geng tiiccarlar gibi, buradaki bazi gen¢ mollalar da bilim ve kiiltiirel
kosullar konusunda diger yerlerdekilere gore az ¢ok bilgiliydiler ve bu nedenle ¢ok fanatik
degillerdi. Aym1 zamanda onlarla da Ozgiirce ve agik¢a konusamiyordum. ...Sirvanh
Abdiilsalimzade Hadi ve oglu Mir Salih, Molla Hasan Tahirov gibi geng ve koklii mollalarla
daha 6zgiir ve agik konusur, bilimle dinin bir oldugunu diisiinenlerin ya ikiytizli alimler ya
da bilimle dini anlamayan cahiller oldugunu sdylerdim. Istanbul'dan getirdigim felsefe
kitaplarmi, biraz agik fikirli gordiigiim mollalara dagitir ve okuturdum. Getirdigim kitaplar
arasinda Kamille Flammorion ve Alexandre Dumas'in bilimsel hikayeleri, Renan'in dini
tartigsmalari, Kant, Spencer, Darwin'in teorileri tizerine eserler, George Byron'in "[stibdad"s, bir
baskasinin "Maddeyi-vuguf"u ve daha bir¢ok bilimsel eser vardi. Kendi fikirlerimi agik¢a ifade
edemedigimden bu kitaplardak: fikirlori onlarin diliyle agiklardim. Niyetim ayni anda iki
meseleyi kullanmakti: geng ve agik fikirli mollalar1 pozitif bilimlerle tanmistirmak ve onlar1 yeni
yonteme cekmek. Amag, onlar1 eski, fanatik din adamlariyla kars1 karsiya getirerek zaman
kazanmak ve boylece molla okullarina karsi hareketi engellemekti. Azerbaycan'in diger
bolgelerinde oldugu gibi Seki'de de kadmlarin haklarindan yoksunluguna ve cehalet
girdabinda beyhude c¢abalarina tanik olan disiiniir, bu durumdan tek g¢ikis yolunun
aydinlanma oldugunu gosterdi: "Gergek su ki, Islam {ilkelerinde her yerde sdylenip
duyuldugu gibi, buradaki iistatlar, "Kadinlara Islam hukukunda biiyiik haklar ve dzgiirliikler
verilmistir" derlerdi. Ancak onlar igin ne bir okul ne de bir toplum vardi. Kadinlarin hayatlar:
yalnizca yiiksek duvarlarla gevrili avlularda geciyordu. Meydanlarda, bahgelerde, sokaklarda
ve hatta camilerde goriinmiiyorlardi. Cansiz bir nesnenin hareketi i¢in dis bir giice ihtiyag
duyuldugu gibi, canl1 bir nesnenin - bir kalabaligin - hareketi i¢in de i¢ bir giice ihtiyag vardir.
Yeni bir kitle, eski, koklesmis, kotii gelenekleri, gorenekleri, "manevi, siyasi, zalim" zincirleri
kirmak ve kendi kaderini kontrol altina almak icin igsel giictinii kullanmalidir. Bu, tiim
milletler, kitleler ve halklar igin ayrmdir. Ister Persler, ister Etiyopyalilar, ister erkekler veya
kadinlar olsun. Kadinlar, kendilerine yapilan her tiirlii haksizligi kendi eylemleriyle - kendi
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bilgi ve miicadeleleriyle - ortadan kaldirmaya c¢alismazlarsa, maruz kaldiklar1 baski ve
adaletsizlikten asla kurtulamayacaklar1 sdylenebilir. Ancak bu hareketin her zaman biraz daha
hizli, biraz daha ileri sigramali olmasimni istedim. Bu yiizden "Molla Nasreddin"deki
gabalarmin biiyiik bir béliimiinii bu konuya ayirdim. Omer Faig, Gence'de bulundugu
donemde dinsel hurafelerin hakim oldugu hayati tasvir ve tenkit etmistir. "Gence'de" adl1
feuilletonunda, Istanbul'dan bu sehre gelen Muhammed adinda geng¢ bir &gretmenin
faaliyetlerinden ve kisa bir siire sonra Genceli egitimcilerin manevi ve maddi destekleriyle
agilan Cuma Camii Okulu'na 6gretmen olarak atanmasindan bahsetmis ve sunlar1 yazmaistir:
"Okul, onun (Muhammed'in - 5.Q.) ¢alismasi sayesinde kisa zamanda ismini ald1 ve biiytidii.
Muhammed Efendi, okulu din adamlarinin hizmetinden kurtarip, zamana uygun milli bir
okul haline getirmeye calist1. Bu okul, giizel yapis1 ve 6gretimi sayesinde kisa zamanda birgok
geng Ogretmen ve yazar yetistirmistir. Geng, yasl, egitimli, egitimsiz hepsi, hepsi, sadece din
adamlarindan hayat ve mutluluk timidini isterler. Bu biiyiik sehir, i¢ ve kiiltiirel islerinde
oldugu gibi, dig goriiniisiinde de ikiye boliinmiistii: Bir tarafta -Tiirk mahallelerinde-
hapishaneler, kaleler, mahkemeler, molla medreseleri, seyyid ve agitlar, pir evleri, istediginiz
kadar eskilikler... karanliklar... Diger tarafta, iki ti¢ kath giizel binalarmn avlularinda,
koltuklarinin altinda kitaplarla, tertemiz giyinmis bircok erkek ve kiz gruplan ve
kuliiplerinde, derneklerinde ve hayir kurumlarinda kiiltiirel ve ulusal islerle ugrasan bircok
erkek ve kadin toplulugu vardi... Nizami'nin memleketi Gence'nin 1896'daki haline bakin!”.
O.Faig yiirek yangisiyla bu satirlar1 yazmisti. O, ayn1 dénemde, ancak H.Z.Tagiyev'in kiz
okulu disinda i¢ 1sitan ve sevindiren hicbir sey olmadigini gosterirdi. "Bakii'de" adli
feuilletonunda bunu soyle yazmisdr: "Tiirklerin Rus gazetesi "Kaspi" ve matbaasi disinda
basm namina higbir seyleri yoktu. Hentiz Tiirkge tek bir yeni kitap veya eser bile ¢gitkmamusti.
Tagiyev'in burada actig1 kiz okulunu gormeseydim, Bakii'deki Tiirk egitimine kara bir ¢izgi
¢ekmis olurdum. Ancak hig¢ beklemedigim kiz okulu beni bu kara habercilikten kurtardi. Kiz
okulunun bdyle bir ortamda ve boyle bir zamanda agilmas: beni o kadar mutlu etti ki, igimde
tutamadim ve Istanbul'da "Heyri-mazlume" imzasiyla yayinlanan "Servati-funun" dergisinde
uzun bir makale yazdim." Bakii'de okul ve egitim alaninda yeniliklerle karsilasmay1 uman
Omer Faig, oradaki durumu goriince hayal kirikligina ugrad ve Tiflis'e geri dénmek zorunda
kald1. Bu olaydan etkilenen Omer Faig sunlar1 yazmistir: "Bu biiyiik ve zengin sehre biiyiik
umutlarla gelmistim. Burada, diger sehirlerde bulamadigim egitim isini bulacagim
zannetmistim. Ancak bes on giin arayip sorguladiktan sonra tekrar Tiflis'e donmek zorunda
kaldim. Ciinkii Tiflis, Kafkasyanin biitiin sehirleriyle karsilastirildiginda, her millet i¢in az
cok elverigli bir egitim merkeziydi. Hiikiimet, Tiirklerin aydinlanmasindan, yeni ytizyilin ve
yeni hayatin ihtiyaclarmmi anlamalarindan korkuyordu. Bunun igin her tiirli hile ve yola
bagvurarak Tiirk egitimini bastirir ve onlara kargi ninniler sdylerdi. Bu konuda hiikiimetin en
glclii yardimcisi ve en etkili hizmetkari, resmi rus gorevlilerinden ¢ok, miisliiman din
adamlariydi. Bunu sadece Bakii'de degil, Ahiska, Gence ve Seki'de de gordiim. Ruhani
idarenin {inlii bir {iyesi (daha sonra Abdurrahim Efendi olacak), vekil idareden aldig gizli
emir tizerine S$ii-Siinni ayrimimi bahane ederek calismalari engelledi. Ancak Bakii'de
muhtemelen Seki ruhani idaresinin daha yash ve daha aktif tiyeleri vardi.

Gordugiiniiz gibi, Bakii'deki ilk kiz okulunun agilisi hakkindaki hos izlenimlerini Istanbul'da
yayinlanan "Servati-Funun" dergisindeki "Heyri-mazlume" baslikli yazisinda dile getirmistir.
Ogretmen olmay1 ve aydinlanma fikirlerini hayata gecirmeyi hedefleyen Faig, 1900-1902
yillarinda Samahi'daki bir okulda 6gretmenlige basladi, ancak bu adimi kisa stirdii ve 1902'de
Samahi'da meydana gelen siddetli depremde agir yaralandi ve Tiflis'e geri dondii. "Samah1"
baslikli feuilletonunda, cemaatin az ¢ok yenilige dogru gittigini, yeniligin ve yeninin gelecekte
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gli¢c kazanacagini yazdi: "Bu nedenle, ister camilerdeki vaazlarinda, ister partilerdeki sik sik
sohbetlerinde olsun, dini sloganlara bagvurur, yeniligin caga ayak uydurmanin faydalarindan
bahsederdi. Kisacasi, o bir miinafikti, yani ikiyiizliiydii. Yenilerle yeniliye, kohnelerle
kohneliye dair soylerdi. Burada fanatizm Seki ve diger bircok yerden daha yaygindi.
Fanatizmin en biiyiik kismui siilerden ziyade stinnilerin tizerindeydi. Seki, Gence, Gazah, Baki,
Susa ve diger yerlerde seyh, imam ve mezhep onderlerinden eksiklik yoktu. Ancak higbir
yerde buradaki kadar kok salip yayilmamisti. Samahi uyezdi, bastan sona seyhliklere
boliinmiistii." Geng, enerjik ve parlak fikirlere sahip donanimli bir aydin olan Omer Faig,
yaslandikga, gelismeyi engelleyen dini zihniyet ve geleneklerin bir anda ortadan
kaldirllamayacagini hissetti. Bu nedenle Omer Faig, dini fanatizmin Iran, Orta Asya, Tiirkiye
ve Volga boélgesi halklarmin ulusal kaderinde biiytik bir toplumsal bela oldugunu gosterdi.
Diisiiniiriin "Dogu Rusya" gazetesinde yayinlanan "Acimiz ve Ilacimiz" baghkli makalesi,
eskimeye karsi miicadeleyi, ¢agdisi yasam tarzini elestirmeyi ve kiiltiir ve aydinlanmanin
yayginlasmasini talep ediyordu.

Zor Zamanlarin Dostu ve Sadik Meslektas

Aydinlanmay1 yaymanin, onyargi ve geri kalmislikla miicadele etmenin ilk yolunun okullarda
dgretmenlik yapmak oldugunu pratikte gosteren Omer Faig, sonraki yasamim Tiflis sehriyle
iliskilendirdi. O donemde Tiflis bir kiiltiir merkezi roliinii tistlendi. 20. ytlizyilin baslarinda
uzun siire Tiflis'te basin sansiirii olarak calisan Mirza Serif Mirzayev, 1919'da Azerbaycan'in
ulusal uyanmigimi sdyle nitelendiriyordu: "flk Rus devriminin sagladigi kisa siireli basin
ozgurligii, Kafkas Miisliimanlar1 arasinda yalmizca dort gercekten yetenekli gazeteci
yetistirdi; bunlar Alibey Hiiseynzade, Ahmed bey Agayev, Memmed Emin Resulzade ve
Omer Faik Nemanzade'ydi." "Azerbaycan basmninin babasi” olarak kabul edilen H.Zerdabi'nin
(red-M.A. Resulzade) demokratik geleneklerini stirdiiren ve gelistiren biiyiik bir yazar ordusu
yaratildi. Ancak bu dort kisinin kader yolu zorlu girdaplardan ve zorluklardan gecti. Ama
onlar her ne kadar felaketlere ugramis ve vatanlarindan siirgiin edilmis olsalar da,
vatanlarinin mekanlarinda sonmeyen yildizlar gibi hep parlamislar ve goniillerde yasamaya
devam etmislerdir. Tiflis miihitinde o, "Shargi-Rus" gazetesinin editérii Mahmmedaga
Shakhtahtli (1903-1905) ile tanist1 ve gazetede calismaya basladi. Anlasilan o ki, iki meslektagin
"Geyrat" matbaasinda calismaya baslamasi, yeni bir matbaa kurma fikrini de canlandirdi.
Baslangicta "Torpaq" adli bir dergi, ardindan "Nevruz" adli bir gazete ¢ikarmak isteseler de,
matbaa ofisi O.F. Nemanzade'nin Tiirkiye'de egitim gordiigiinii gerekge gostererek bunlarin
yayinlanmasina izin vermedi. O.F. Nemanzadenin Tiflis'te J. Mammadguluzade ile
tanigmasinin  da ilging bir hikayesi vardir. ]J. Mammadguluzademnin esini ve
O.F.Nemanzadenin kiz kardesini Tiflis hastanesine getirmeleri, sonraki kaderlerinde biiyiik
rol oynadi ve bu tanigma, iki diisliniiriin basin alanindaki sonraki faaliyetlerine ivme
kazandirdi. "Sargi-Rus" gazetesinin kapanmasinin ardindan, Tiflis'te ticaretle ugrasan
Nahgivanl yakin dostu Mesedi Alasgar oglu Bagirov'dan borg aldi ve C. Memmedguluzade
ile birlikte "Geyret" matbaasini satin alds, bir¢ok kitap yayinladi ve kisa bir siire sonra, 7 Nisan
1906'da "Molla Nasreddin" dergisini yaymlamaya basladi. Azerbaycan'in ulusal uyanig1 ve
milli uyanig: tizerinde biiyiik etkisi olan bu dergi, 1906-1917 yillar1 arasinda Tiflis'te, 1921'de
Tebriz'de ve 1922-1931 yillar1 arasinda Bakii'de yayimnlandi. "Molla Nasreddin" dergisinin
resmi editorii C.Memmedguluzade, genel sekreteri ise O.F.Nemanzade idi. C.
Mammadguluzade'nin bulunmadig1 zamanlarda derginin "Sahibi" Faik Efendi idi ve derginin
biitin masraflar;, parast ve igerigi onun sorumlulugundaydi. O.F.Nemanzadeh,
J.Mammadguluzadeh'in profesyonel bir yoldasi, paha bigilmez bir yardimcisi ve en sadik
cephe arkadasiydi. Faaliyetinin her alaninda zengin bir miras birakti. Boylece "uyuyanlar:
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uyandirdy, halk: halkla tanistirdi.” J. Mammadguluzadeh, tam da onun sadakati ve yardimlar:
sayesinde, kamu bilincinde devrim yaratabilecek bir yaymn cikarabilmisti. Faig Efendinin
basin alanindaki yetkinligine asina olan ].Mammadguluzadeh, onu kelimenin tam anlamiyla
"zor giinlerin dostu" olarak nitelendiriyordu. Once "Sarki Rus" gazetesinde, ardindan "Geyrat"
matbaasinda Omer Faig ile cahisirken, gdgsiiniin kelimelerle dolu oldugunu, inanglarmna
uygun bir basin platformuna ihtiyac1 oldugunu hissediyordu, ¢iinkii "kader onu basin igin
diinyaya getirmisti." Ilk yazilarim1 "Terciiman' gazetesinde yaymlayan ve biiyiik
"Mollanasreddin" alimi olarak taninan Omer Faig'in ilk kitabi, "Geyret" matbaasinda "Nesgri-
asare devet" ("Eserlerin Yayimlanmasma Davet") adiyla yayimlandi. Bu eser, yalnizca
"Geyret"te yaymlanan ilk eser degil, ayn1 zamanda Azerbaycan'da matbaacilik ve matbaacilik
tarihi {izerine yazilmis ilk kitaptir. Sadece Azerbaycan'da degil, Yakin ve Orta Dogu'da da
siyasi hicvin temelini atan Molla Nasreddin dergisinin kurucusu Celil Memmedguluzade, "Bu
gazetenin yoOnetiminde Oyle bir dostla tanistim ki, onun varligi ve dostluguyla "Molla
Nasreddin" koleksiyonunu olusturdum." diye agikga itiraf etmistir. Bu kisi Mirza Celil'in yakin
dostu ve meslektasi, taninmig gazeteci ve kamu figiirii Omer Faig Nemanzade'ydi. Yeni
kurulan bu hiciv dergisi, kisa siirede demokratik fikirlere sahip Azerbaycanli aydinlar
etrafinda toplamay1 basardi. Devrimci hiciv sairi M.A.Sabir, A.Haqverdiyev, M.S5.Ordubadji,
Ali Nazmi, Aligulu Gamkusar, ].Mammadguluzade, O.F.Nemanzade gibi donemin tiim
celigkilerine ve ¢irkinliklerine devrimci diisiinceleriyle taniklik eden 6nemli yazar ve sairler,
makaleleriyle derginin sayfalarinda diizenli olarak yer aldilar. Omer Faik icin Azerbaycancilik
ve Tiirkgtiliik fikirlerini hayata gegirme meselesi her zaman 6nemliydi. Halkina, ulusal kimlik
meselesinin dini inanglardan 6nce geldigini kanitlamaya calisti. Dogrusu, boylesi tarihsel
kosullarda, halkin geri kalmighgmi kullanarak onlar1 boyunduruk altina alan mollalar ve
ahuntlarin toplumda egemen bir konuma sahip oldugu bir donemde, bunlar1 séylemek ve
halka anlatmak icin bir kisiden biiytik bir cesaret ve kararlilik gerekiyordu.

Omer Faig'in Istanbul'daki postanede calisirken Avrupa basinindan edindigi ve deyim
yerindeyse beslendigi demokratik ve liberal fikirler, bir¢ok basin kurulusundaki
faaliyetlerinde agik¢a goriilityordu. O.F.Nemanzadeh, daha onceleri umudunu daha g¢ok
Islam'in yenilenmesinde ve manevi kurumlarin gelismesinde goriiyordu. Ancak bunun
imkansizligini anladiktan sonra, milli uyanis ve milli birlik meselesine énem verdi ve milli
orgiitlerin kurulmasimi elzem gordii. Ona gore Tiirkler, sadece Islam'1 degil, ayn1 zamanda
Tiirkliiklerini de derinden anlamali ve milletine 6zveriyle yardim etmeli ve onu ilerletmelidir.
Ornegin, "Milliyetciligin Zamani Gelmistir" adli makalesinde, Tiirklerin Islam'1 kabul etmekle
hi¢bir zaman olumsuz yénde degismediklerini, aksine her zaman adalet ve hakikatin yaninda
daha giiclii olduklarini, haksizlifa ve adaletsizlige karsi miicadele ettiklerini yazmigtir. Dergi,
1907'de din adamlarinin fetvast nedeniyle kapatildiginda, O. Faig, "Irsad" gazetesindeki
"Molla Nasreddin Kapatildi" baslikli makalesinde soyle yazmisti: "Zavallilar, Molla
Nasreddin'in kapatilmasiyla eksikliklerinin giderilecegini saniyorlar. Bilmiyorlar ki...
aramizda ¢ok sayida Molla Nasreddin var. Bugiin Molla Nasreddin batacak, yarmn Molla
Hayreddin yiikselecek. O.Faig Molla Nasreddin'i olusturan fikirlerin kapatilmayacagindan,
giderek yayginlasacagindan emindi." O.F.Nemanzadeh, geri kalmishimizin sebeplerini
diinya milletleriyle, hatta komsularimizla kiyaslayarak agiklamistir. “Sorunumuz, Macimiz”
bashikli makalesinde sunlar1 gosterirdi: “Eski cahiliye devrinde degiliz. Genellikle, ortak
gelecek icin iyi olmayan fikir ve girisimler, eski zamanlarda oldugu gibi aniden
sondiiriilmiiyor. Artik bunlara giinah fikirler veya seytan isi denmiyor. Cogu zaman, emekle
ortaya c¢ikan yiiksek girisimler ve eserler, bos, kuru sozlerle reddedilmiyor. “Giines,
diisiincelerden gercegi ortaya gikarir” kurali ortaya cikiyor. Arzu, aydinlanma, fikri kardeslik
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ve insanlik halkalar1 yavas yavas ilerliyor. Bu halkalar, durgun suya atilan bir tagin etrafinda
beliren halkalar gibi, giderek biiyiiyorlar. ...Cok siikiir, alcakgoniillii, fakir, cahil, gaflet icinde
olduk, islam’im diyoruz... Uykulu, algakgoniillii, fakir, cahil olduk. Kardesler, act ama dogru
sozlere aldanmayalim. Aciy1 anlatmayan ilag yoktur... Bugiin anlayisimiz ne, komsularimiz
arasinda zilletimiz ne? O.Faig'in gazetecilik faaliyeti "Molla Nasreddin" dergisiyle siurl
degildi. "Molla Nasreddin" dergisinin yan1 sira, "Hayat", "Terjuman", "Irshad", "Teraghqi",
"Igbal”, "Yeni Igbal", "Achig s6z", "Qardash ¢ag1", "Azerbaycan" ve diger basin kuruluslarinda
"Omar Faig", "Faig Nemanzadeh", "Mozalan", "Umidvar", "Dardmand", "Laglag1", "Jahragi
khala" takma adlar1 ve diger gizli imza ve takma adlar altinda dénemin giincel sorunlarina
dair keskin makaleler yayinladi. Baz1 aragtirmacilar, yaklasik 30, bazilari ise yaklasik 40 takma
ad kullandigini vurgulamaktadir. Yukarida bahsettigimiz makale ve derlemelerde, ¢arligin
somiirge politikasini agiga ¢ikarmis ve somdiiriiye, cehalete ve fanatizme karsi miicadele
yollarini gostermistir.

Milliyetci, Siyasi Bakislarin Kurbani Faig Efendi

Yukarida, Omer Faig'in heniiz gengken Istanbul'daki postanede galisirken gizlice "Jén Tiirkler"
ile baglantilar1 oldugunu ve Abdiilhamid rejimine karsi mubhalif giiclere yakin durdugunu
belirtmistik. "Dartis-Safak"ta ilerici hocalardan ders alirken tutuklandig1 da biliniyor. Ancak
bunlar kisa stireli tutuklamalar olarak degerlendirildi. Memleketine dondiikten sonra, siyasi
faaliyetleri sirasinda maruz kaldig1 zuliim ve tutuklamalar hakkinda daha kapsamli bilgileri,
donemin baglica kaynaklarindan biri olan "Azerbaycan" gazetesinin 1919 tarihli cesitli
sayillarindan edinebiliyoruz. Dénemin bagimsizlik savasgilarinin gazetenin sayfalarinda
yazdig1 yazilardan, siyasi faaliyetleri nedeniyle ii¢ kez tutuklandigi, dayanilmaz iskencelere
maruz kaldigr ve aymi zamanda kendisine cesitli hakaret ve iftiralar atildig1 anlasiliyor.
Cumbhuriyetci Partinin 6nde gelen isimlerinden M.A. Resulzadeh'in "Vicdan Kaygilaniyor",
Muhtar Efendizadeh'in "Faik Efendinin Tutuklanmasi”, Samedali iskenderzadeh'in "Yakici
Haber", Ahmed Cevad'm "Omer Faig'e Ne Oldu" ve "Tiflisli" imzali (Red- Adalat Tahirzadeh,
bu "Tiflisli" imzasmin sahibinin Ahmed Cevdet Pepinov veya Aziz Serif olduguna inaniyor)
"Omer F aig Efendi Uciincii Kez Tutuklandi" baslikli makaleleri bu acidan 6nemlidir.
M.E.Rasulzadeh, "Vicdan Kaygilaniyor" baslikli makalesinde soyle yazmistir: "Brest-Litovsk
Antlagsmasi sonucunda Tiirkler Batum, Kars ve Ardahan'i ele gegirdi. Bundan sonra Ahiska
yalniz kaldi. O donemde diger {i¢ eyaletle birlikte kaderini belirlemeyi uygun goren ve Giircii
yonetimine 1sinamayan Ahiska, diger ii¢ ilceyle birlikte Tiirkiye'ye yoneldi. Bu egilim
dogrultusunda savasti. Elinde silahla savasti.” Batum'da imzalanan anlasmaya gore
Giircistan'dan ayrildilar. Ancak son gelismeler nedeniyle Tiirkler oradan ayrildi. Glirciiler
Ahiska'y1 ele gecirdiler. Bu Ahiska hareketine 6nderlik eden, ona ruh veren ve ideolojik bir
bicim veren kisi meshur Omer Faik Efendi Nemanzade'dir. Omer Faig Efendi'yi kim tanimaz?
O hassas, atesli editorii kim tanimaz? Kars'ta yikilan hanimlara, Ardahan'da cignenen
namuslara, Batum'da katledilen kurbanlara o yakici agit1 soyleyeni, "bir lokma yemek i¢in"
yanan sefkat mesalesiyle yiirekleri aydinlatani hangi Azerbaycanli unutabilir? Bir zamanlar;
Omer Faig Efendi, Celil Memmedguluzade ile birlikte nesrettigi "Molla Nasreddin” adl
eseriyle, cehalet perdesiyle ortiilii kara yiirekleri yakici kalemiyle yakmisti. Esi benzeri
goriilmemis bir cesaretle, kutsal sayilan her tiirlii ¢irkin seye tiim giiciiyle saldirdi ve her tiirlii
sahtekarliga tiim vicdaniyla karsi ¢ikti. O zamanlar Tiflis, bugiinkii Tiflis degildi. Nikolay'in
zulmii donemiydi. Faik Efendji, Tiflis'in simdiki sahipleriyle birlikte Rus zulmiine kars1 savasti
ve "Metek" hapishanesine atildi. Bu zuliimdii. Ancak Faig Efendi hala Tiflis'te, hala hapiste.
Ancak bu siradan bir hapis degil. Faik Efendi'ye hakaret ediliyor. Faig Efendi suclularla
birlikte oturtuluyor, hirsizlar ve miilteciler tarafindan doviiliiyor. O.Faig’in tutuklanmasinin
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sadece Azerbaycan1 degil, tiim Tiirk toplumunu etkiledigini belirten yazar, "Bu haber tiim
Azerbaycan cevrelerinde bir protesto firtinasina neden olmali! Azerbaycan, sadece
Azerbaycan degil, Tiirk yasami, edebiyat1 ve toplumuna asina olan herkes, bu igreng haberi
okuyunca, goniillii mektup arkadasimizin basina gelen bu aciya karsi bir lanet kivilcimi
sagmadan duramaz! Faig Efendi sug¢lu olamaz. Bir insami siyasi goriisiinden dolay1
cezalandiramam, bu Giircistan Cumhuriyeti'nin onuruna yakismiyor mu?! Bu sorunun
cevabimmi Giircli siyasi cevreleri versin. Azerbaycan ¢evresinin bu konudaki etkisini
ozetleyecek olursak, ancak sunu soyleyebiliriz: Vicdan azab: gekiyor!" Muhtar Efendizade,
"Faig Efendi'nin Tutuklanmasi" bashkli yazisinda, bu olaya karsi yiirekten bir aciyla
protestosunu dile getirerek sunlar1 yazdi: "Faig Efendi'yi hicbir delille suglayip ispat
edemeyen Glircii hiikiimeti, onu hapishanede Oldiirmek istiyor. Bu nedenle Giircii
hiikiimetine yiiksek sesle sesleniyorum: Faig Efendi'ye hakaret etmiyorsunuz, Kafkasya'daki
tiim Misliimanlar1 doviiyor ve hakaret ediyorsunuz! Kafkasya Miisliimanlarina hakaret
etmenizi tiim giictimle protesto ediyor ve sizi uyariyorum ki sonunda bu tiir eylemlerinizden
pisman olacaksiniz." Samedali Iskenderzade, "Yakiai Bir Haber" basliklt makalesinde, bu
olayin Kafkasya'da biiyiik yanki uyandiracagim belirterek, soyle yazdi: "Koy kalemiyle
Azerbaycan Tiirkleri arasinda iin ve sayginhk kazanmis olan Omer Faig Efendi'nin
hapsedildigini duyan Azerbaycanllar (Azerbaycan Tiirkleri-S.Q.) ve tiim Kafkasyalilar buna
siddetle karsi ¢tkmaz miydi? Her zaman oOzgiirliik, hakikat ve esitlik istemis bir tilkede,
Azerbaycan Tiirklerinin kdyiine sadik bir dostu, 6zgiirliide en yatkin bir halki ve her zaman
ozgurliik, hakikat ve esitlik istemis bir {ilkesi varken, biiyiik bir yazar ve dikkatli bir
edebiyat¢inin, zeki bir milli kahramanin hapiste olmas: biiyiik bir acidir." Tiirk diinyasinin
istiklal sairi Ahmet Cevad'm O. Faig'in tutuklanmasiyla ilgili yazdig1 yazilar da bu olaylarin
arastirilmasi agisindan 6nemlidir. "Omer Faig'e Ne Oldu" ve "Omer Faig Efendi Uciincii Kez
Hapiste" baslikli yazilarinda, bu hakaretin milletimizin tamamina yapilmis bir hakaret
oldugunu vurgulayarak sdyle yazmistir: "Bu hakareti Omer Faig'e degil, milletime yaptigim
i¢in, Giircii milletinin dostlugunu yiiregimde tasiyorum ve yazar arkadaslarim adina Giircii
hiikiimetine itiraz ediyorum. Omer Faig Ahiskali degil, milletin tamamidir. Onuru ve
haysiyeti bununla rencide edilen milletim, dostluunun suiistimal edildigini hissetmekten
kendini alamiyor." “Tiflisli” imzasiyla yazilan “Omer Faig Efendi Ugiincii Kez Tutukland1”
baslikli yaz1 bir dizi gercegi agikliga kavusturuyor. Yazida soyle deniyordu: “Faig Efendi bes
ay, bazen bes-on giin Tiflis'te tutuklu kalmis, sonra serbest birakilmis ve polis gozetiminde
tutulmustur. 2 Nisan'da {iglincii kez tutuklanarak Metek kalesine hapsedilmistir. Bu
tutuklamanin nedeni, oncekiler gibi, “Giircistan’a zararli fikirleri” olmasiydi. Bu siyasi
diisliniiriin, yani Faig Efendi'nin tutuklanmas: elbette siradan tutuklamalara benzemiyor;
ancak belki de mevcut Ahiska durumuyla, askeri ve tarihi baglamiyla ilgili bir tutuklamadir
ve siyasi bir oneme sahiptir. Ancak burada bu tutuklamanin 6nemini, nedenlerini veya
tutuklunun cektigi ac1 ve zorluklar: tartismayacagim. Ancak, bu tutuklamadan 6grendigim iki
gercegi okuyuculara bildirmek isterim: 1) Sosyalist Ramisvili hiikiimetinin zalimce eylemleri;
2) Faik Efendi'nin inat¢1 azmi. Evet, bu tutuklama siradan bir tutuklama degildi." Omer Faik'in
tutuklanmas: hakkinda yazilan bir¢ok yazi, bu aydin ve entelektiielin faaliyetlerinin ve
tutuklanmasmin yalnizca Kafkasya'da yasayan tiim Miisliimanlara degil, ayn1 zamanda Tiirk
halklarina da bir hakaret oldugunu bir kez daha ortaya koyuyor. Bu nedenle hiikiimet,
herhangi bir kanit bulamadig1 i¢in onu hapisten serbest birakti.

Sovyet ve Cagdas Donemde Omer Faik Nemanzade Mirasina Bir Bakis

Tiirkiye'de hayatini Tiirkgiiliige adamus bir diistiniir hakkinda ciddi bir arastirma yapilmamais
olmasi ilgingtir. Ayni zamanda, Sovyet déneminde yazilan eserlerde Omer Faik'i
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itibarsizlastirmak igin fikir ve diisiincelerine, siyasi faaliyetlerine yanlis bir bakis agisiyla
yaklasilmis, hatta milliyeti ¢arpitilmaya ¢alisilmistir. Sovyet doneminde bir ¢ok aydinlarimiz
gibi O.F.Nemanzadenin de hayati, faaliyetleri, donemin komiinist ve ateist diisiince
anlayisinin ideolojisine uygun olarak sunulmustur. 1989 yilinda yayinlanan "Literaturnaya
Grusiya" dergisinde Latifsah Baratashvili, "Biz Ahiskaliyiz" bashkli makalesinde Ahiska
Tiirklerini "Miisliimanlagmig Giirciiler" olarak tasvir etmistir. Tarafli ve yanlis bilgiler, Omer
Faig'in Giircli kokenli oldugunu ve 1921 yilina kadar "Kipiyani", 1921'den sonra ise
"Nemanzadeh" soyadini kullandigimmi gostermektedir. Diistintiriin  Sovyet ddénemi
arastirmalarindaki yasam ve calismalarmin dogusu donemin ideolojisine uygun olarak
yazilmig olsa da, bu eserler O.F.Nemanzadeh'in mirasin1 sunmalari agisindan nemlidir. 1965
yilinda Muhtar Kasimov'un "Miibariz Inkilabi" hiciv dergisi "Molla Nasreddin" ve sosyo-
politik yénii, ayn1 y1l Azerbaycan dergisinin 2. sayisinda yayinlanan "Molla Nasreddinci Omer
Faig Nemanzade (1872-1938)", 1971 yilinda Fazil Vahidov'un "Omer Faig Nemanzadeh'in
Diinya Goriisii" baglkli doktora tezi, yine ayni yil yayimlanan “Omer Faig'in Eserlerinde
Ahlak ve Egitim Sorunlar1”, “Omer Faig'in Siyasal ve Toplumsal Goriigleri” adli eserleri; Sahib
Rzayev'in 1969-1971 yillarinda yazdigi "Omer Faig Nemanzade'nin Edebi ve Basin
Faaliyetleri” baglikli doktora tezi, "Demokratik Basinin Miicadeleci Elgisi" adl1 eseri, Abbas
Zamanov'un 1973 yilinda yayimlanan "Omer Faig Nemanzade" adli makalesi (bu arada bu
makale 1976 yilinda Yavuz Akpinar tarafindan Tiirk¢eye gevrilmistir), Aziz Mirahmedov'un
1980 yilinda yayimlanan "Azerbaycan Molla Nasreddin", Samil Gurbanov'un 1985 yilinda
yayimlanan "Omer Faig Nemanzade" adli eseri ve daha bircok eser ve makale, milli
aydinimizin aydinlanma hareketindeki hizmetlerini incelemek agisindan oOnemlidir.
Azerbaycan'm ikinci kez bagimsizhigimi kazanmasindan sonra yayinlanan eserlerde,
diistintirtin bilimsel miras1 daha objektif bir sekilde ele alinmis ve cesitli tiirlerde yazilmis
makaleler ve tefrikalar incelenmistir. Son arastirmalar arasinda 1992'de yayinlanan $amil
Gurbanov'un Se¢cme Eserleri, yine ayni yazarin "Azerbaycan'm Seckin Insanlar1 - Omer Faik
Nemanzade", 1996'da yayilanan Firidun Kogarli'nin "Molla Nasreddingi Omer Faig", 2005'te
yaymlanan Yagub Mahmudov editorliigiinde Azerbaycan Demokratik Cumbhuriyeti
Ansiklopedisinin ikinci cildinde Omer Faig'in faaliyetlerine ayrilmig b&liim, 2007'de
yaymlanan Galiba Haciyevanin "Omer Faig Nemanzade'nin Eserlerinde Dil ve Dilbilim
Sorunlar1" yer almaktadir. Mehman Siileymanov'un 2008'de yaymlanan "Azerbaycan
Demokratik Cumhuriyeti ve Kafkas Islam Ordusu”, Yahya Kamaloglu'nun 2015'te Istanbul'da
yayimnlanan "Omer Faig Numanzade'nin Siyaset, Din ve Egitime Iliskin Goriigleri", Iltifat
Sahseven'in 2017'de yaymlanan "Azerbaycan Cumhuriyeti ve Miittefiklerinin Igisleri
Bakanlig1 (1918-1920)", [rada Musayevanin "Omer Faig Nemanzade. Gazeteci, Egitimci, Kamu
Figiirii", Kamal Jamalov'un "Mollanesreddinlerin Aydinlanma Diigiinceleri”, “Repressiya
kurbanlarinin maarifgilik ideyalar1” gibi eserleri de O. Faig Nemanzade'nin sosyo-politik
faahyetlerlm yeni bir diizeyde incelemek icin verimli bir firsat sunmaktadir. ADA
Universitesi'nin girisimi ve destegiyle, Azerbaycan Cumhuriyeti Cumhurbaskani'nin 3 Ekim
2022 tarihli "Omer Faig Nemanzadenin 150. Dogum Yildéniimii Kutlamasi" Kararnamesi
uyarinca, O.F. Nemanzade'nin "Azerbaycan Yazilar1" baghg: altinda bircok makalesi Mehdi
Genceli ve Azad Agaoglu tarafindan yayimlanmistir. Bunlar arasinda "Omer Faig Efendi'nin
Rukhadze'nin Telgrafina Cevabi", "Paylasmak Istiyorlar”, "Biiyiik Isler Iftira ile Yapilir",
"Ahiska Felaketi Siddetle Devam Ediyor", "Alcak Siyaset", "Giiglii Yonetim Giiglii Ahlak
Gerektirir", "Umitsizlik Zayifligin Bir Ig.areﬁdir", "Bu Hosnutsuzluk Nedir?", "Hazir Olun!",
"Hanistan-Ermenistan”, "Aldanmaym!", "Sag Bacagimiz da Kesildi", "Islerimizde Harju-
Merhamet Var" baghiklh makaleler ile "Majdiisseltane”, "Sehrimizin Kotii Yonetimi",
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"Millilestirme - 1", "Millilestirme - 2", "Millilestirme - 3" baghikli kose yazilar1 6rnek olarak
verilebilir.

Tartisma ve Sonug

Bu ¢alismadan su sekilde sonuglar ¢ikarilabiliriz ki, Azerbaycan Tiirklerinin milli uyarns vo
aydinlanma harekatinin baslica ideologlarindan Omer Faig Nemanzade'nin yasam yolu,
miicadelesi ve mirasinin incelenmesi uzun yillar yasaklanmis olsa da, bu konu bugiin de
giincelligini korumaktadir. Dolayisiyla, modern zamanlarda arastirmacilarin bu mirasi
incelemeye olan ilgisi artmigtir. O.F.Nemanzade'nin mirasin1 ve son zamanlarda ortaya gikan
yeni materiyalleri inceleyerken "Molla Nasreddin" dergisinin, hatta hiciv karikatiirii dergisi
olarak bile kurulusunun ardindaki fikirlerin ~O.F.Nemanzade'ye ait oldugunu
sOyleyebiliyoruz. Bu, J.Mammadguluzadenin hizmetlerini kiiglimsemek deyil, aksine,
yukarida belirttigimiz gibi, ]. Mammadguluzade'nin de bu konuda kendine 6zgii fikirleri
vardi. Carlik ydnetimi, onun Giiney Kafkasya'daki otoriteleri, Omer Faigin Tiirkiye'de egitim
gormesi, ona "Tiirk casusu", liberal fikirlerin propagandacis1 gibi yanasmasindan dolay1
matbaa agmasina kesinlikle izin vermemistir. Buna gore de derginin tiim faaliyet ve hizmetleri
yalnizca J. Mammadguluzade'ye atfedilmistir. O.F.Nemanzadeh'in mirasini arastiran Aziz
Mirahmedov, Muhtar Kasimov ve Fazil Vahidov'un goriisleri Ortiismektedir. A.
Mirahmedov'un "Azerbaycan Molla Nasreddin" adli monografisinde, onun 6nemli
hizmetlerinden bazilarmin arkadasi J.Mammadguluzadeh'e atfedildigi belirtilmistir. M.
Gasimov, "Devrimci Hicivei "Molla Nasreddin Dergisi ve Sosyo-Politik Onemi" baglikl
doktora tezinde, J]. Mammadguluzadeh'e atifta bulunan bir dizi tefsirin O. Faig'e ait oldugunu
gostermektedir. F. Vahidov ise ]. Mammadguluzadeh'e atfedilen "Zarafat", "Bir bochka su" ve
"Bibiheybet Ziyaratgahi" tefsirin de O.Faig'e ait oldugunu daha agik bir sekilde belirtmektedir.
Derginin ¢izimleri {inlii karikatiiristler Oskar Shmerling ve losif Rotter tarafindan ¢izilmis olsa
da, gizimlerin konusu ve kompozisyonu O. Faig'e aittir. Bu durum, O.F. Nemanzadeh'e ait El
Yazmalar1 Fondu arsivindeki bazi kataloglarda yazili olan "benim" ifadesiyle de
dogrulanmaktadir. O.F. Nemanzadeh, halkin uyanist ve mutlulugu igin dogmus ve milleti igin
canini feda etmistir. Ogretmenlik mesleginin ne kadar onurlu oldugunu kisisel drnegiyle bir
kez daha kamitlamistir. Halkin okuryazarligini milli uyanis yolunun temel kosulu olarak 6ne
siiren aydinimiz, halkin okuryazarlik ve kiiltiir seviyesi ne kadar ytiiksekse, 6zgiirliik ve iyi bir
yasam miicadelesinin de o kadar onemli olacagimi gostermistir. 1893-1903 yillarinda okul
calismalarmi diizenlemek ve yenilikleri tesvik etmek amaciyla Azerbaycanmn birgok
bolgesine, ozellikle Seki, Gence, Samahi ve Bakii'ye gitmis, buralardaki egitim ve okul
faaliyetleriyle ilgilenmistir. Ayrica Tiflis sehirlerinde de 6gretmenlik yapmistir. Omer Faig,
ogretmenlik yaptig1 sehirlerde yerel aydinlarin destegiyle dernekler kurmus ve yoksul
ailelerin ¢ocuklarinin egitimi i¢in okullar agmay1 basarmistir. Bunlar, Gliney Kafkasya'da yeni
bir yontemle egitim veren ilk "Usuli-Cedid" okullariydu.

Milli aydmimiz O. Faig, Abide adinda bir kadinla evlenmis ve bu evlilikten dort ¢ocugu
diinyaya gelmistir: oglu Kamil, kizlar1 Kamila, Adila ve Bahtli. Ug kiz1 da Tip Universitesi'nde
egitim gormistiir. O. Faig'in ¢ocuklar1 daha sonra, bilinen nedenlerle farkl: tilkelere gitmis ve
orada aileler kurmuslardir. Pepinov soyadiyla akraba olan torununun torunu Omer Faig'in
150. dogum giinii kutlamalarma yakindan katilmistir. Ingiltere'de yasayan torunu Ulvi
Pepinova, kendisini manevi bir borg olarak gormiis ve biiyiik biiyiikbabasinin, Omer Faig'in
en yakin arkadasi, silah arkadas: ve ayn fikirde olan Mirza Celil kadar degerli oldugunu
vurguladi. O, “Ermeni ve Miisliiman Kadinlar" ve "Kafkas Seyhiilislami'na ki Agik Mektup"
gibi 6nemli makalelerin de Omer Faig'e ait oldugunu tam bir giivenle gdstermistir.
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"Hayallerimin binde birini bile yazamadim" diyen diisiiniir, Sovyet totaliter rejiminin
"baskilarinin kurbani" olmasaydi "Anilari"nin uzun bir 6mrii olacagin sdylemisdi. Siyasi
olarak olgun olmasina ragmen, O. Faig 1927'de ag1r bir hastalik nedeniyle 6miir boyu emekliye
ayrilds, halki egitmek icin ok calisti ve 1927-1930 yillar1 arasinda her y1l yayimlanan "Ugiincii
Yil" ders kitabinin baglica yazarlarindan biriydi. Egemen smifin zulmiine ve hatta 6liim
tehditlerine ragmen siyasi faaliyetlerinden vazgegmedi. O.Faig, diger aydinlarimiz gibi
repressiyaya meruz kalmis, 16 Temmuz 1937'de Ahalsikh Bolge Savcis1 Odabasiyanin emriyle
Sovyet hiikiimetine karsi devrimci milliyet¢i Orgiitiin tiyesi olarak tutuklanmis, 19 Ekim
1937'de giillelenmistir. O, yalmz 1958'de beraat almistir. Milli aydinimizin kalem arkadas: ve
meslektast J. Memmedguluzade'nin "Her kalem sahibinin kutsal goérevi, kalemiyle halkin
mutluluguna hizmet etmektir" seklindeki diistincesinden yola ¢ikarak, milli bir adanmis ve
aydinlanmanin &nciisit Omer Faig Nemanzade'nin mirasinin karanlik yonlerinin daha
derinlemesine incelenecegini belirtmek isteriz. Azerbaycan aydinlanma hareketinde miistesna
bir rol oynayan, Tiirk halklarmin sosyo-politik yasaminda egsiz hizmetlerde bulunan ve
Tirkglltigli ve Azerbaycanciligt hayatinin temel ilkeleri olarak benimseyen "Molla
Nasreddin"ci diigtiniir, milli basin tarihimizde yeri doldurulamaz bir isim olarak daima tiirk
halkiin hafizasinda yasayacaktir.
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OZET

Bu arastirmanin amaci Osmanli Devleti'nin son donemlerinde baslayan
modernlesme hareketlerinin, sadece siyasi ve askeri alanla simurh
kalmadigini, egitim, tarih yazimi ve tarih egitimi gibi alanlarda da kokli
degisimleri beraberinde getirdigini ortaya koymaktir. Bu degisim stirecinde
rol oynayan 6nemli bir¢ok aydin gibi, Ali Resat Bey de hem bir egitimci hem
de bir fikir adami olarak dikkat geker. Onun tarih egitimi hakkindaki
diisiinceleri, donemin diisiince yapisi ve Cumhuriyet donemine geciste tarih
Ogretiminin nasil bir degisim yasadigini anlamak agisindan énemlidir. Ali
Resat Bey, Osmanli Devletinin son déneminde yetismis ve 6zellikle egitim
alaninda Onemli hizmetlerde bulunmus &nemli bir aydindir. Cesitli
okullarda  tarih  Ogretmenligi  yapmus, egitim  miifredatinin
modernlestirilmesi konusunda raporlar hazirlamis ve dénemin dergilerinde
egitim politikalarina dair yazilar kaleme almistir. Ali Resad Bey tarih
Ogretiminin sadece gecmisi anlatmakla simurli kalmamasi gerektigini
savunarak, tarih derslerinin ulus bilinci ve ahlaki degerler kazandirma
yoniinde kullanilmasi gerektigini de vurgulamistir. Ali Resad Bey’in
fikirleri, Osmanli Devletinin Cumhuriyet'e gegis siirecindeki egitim
dontistimiinii anlamak agisindan oldukg¢a onemlidir. Bu arastirmada tarihsel
arastirma yontemi tercih edilmistir. Bilgiler analiz edilirken betimsel analiz
yontemi kullanilmistir. Arastirma da konu ile ilgili olan en Onemli
kaynaklardan Ali Resad Beyin kaleme aldig1 Mekteplerde Tarih Dersi kitab:
ve arsiv kaynaklar1 betimsel olarak incelenmistir. Arastirma sonucunda Ali
Resat Bey’in ¢alismalar1 giiniimiiz tarih egitimi tartismalari igin ilham
kaynag oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tam Metin Tiirii
Arastirma

Anahtar Kelimeler
Osmanli Devleti,
Tarih Egitimi Egitim
Tarihi, Cumhuriyet
Doénemi Ali Resad
Bey
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Ali Resat Bey, One Of The History Writers Of The Last Period Of The

Ottoman Empire, And History Education

ABSTRACT

The purpose of this research is to demonstrate that the modernization Article Type
movements that began in the late Ottoman Empire were not limited to the Research
political and military spheres but also brought about radical changes in areas

such as education, historiography, and history education. Like many other

prominent intellectuals who played a role in this transformation process, Ali

Resat Bey stands out as both an educator and a thinker. His thoughts on history

education are crucial for understanding the mindset of the period and how Key Words
history teaching evolved during the transition to the Republican era. Ali Resat Ottoman Empire
Bey was a prominent intellectual who grew up in the late Ottoman Empire and History

made significant contributions, particularly in the field of education.He taught Education
history at various schools, prepared reports on the modernization of educational ~Education
curricula, and wrote articles on educational policies in periodicals of the period. History

Ali Resad Bey argued that history teaching should not be limited to simply Republican
recounting the past, emphasizing that history courses should be used to foster ~Period
national consciousness and moral values. Ali Resad Bey's ideas are crucial for Ali Resad Bey

understanding the educational transformation of the Ottoman Empire during its
transition to the Republic. This research employed a historical research method.
Descriptive analysis was employed in the analysis of the information. The study
conducted a descriptive analysis of the most important sources on the subject,
including Ali Resad Bey's book "History Lessons in Schools," as well as archival
sources. The research concluded that Ali Resad Bey's work is a source of
inspiration for contemporary history education debates.

Giris
Osmanli Devleti'nin son yiizyili, egitim alaninda yasanan derin dontisiimlerin, modernlesme
¢abalarinin ve fikri hareketlerin yogunlastig1 bir donemdir. Tanzimat Fermani ile baslayan
yenilesme hareketleri, yalnizca siyasal ve idari yapiy1 degil, ayn1 zamanda toplumun diisiince
sistemini de koklii bigimde etkilemistir. Bu donemde devletin modernlesme politikalarmin en
belirgin yansimalarindan biri, egitim sisteminde goriilen yeniden yapilanmadir. Medrese
temelli geleneksel egitim anlayig1 yerini giderek Bati modeline dayanan mekteplere birakmas,
yeni egitim kurumlariyla birlikte 6gretim programlari, 6gretmen yetistirme yontemleri ve ders
igerikleri de ¢agin ihtiyaglarina gore diizenlenmistir. Egitimdeki bu yenilesme hareketlerinin
en dikkat cekici yonlerinden biri, tarih egitiminin 6nem kazanmasi olmustur. Tarih, artik
yalnizca ge¢misin anlatimi degil; milli kimligin insasinda, toplumsal bilincin sekillenmesinde
ve modern vatandaslik anlayisinin kazandirilmasinda etkin bir arag¢ olarak gortilmiistiir(
Kafadar,2010, 45). II. Mesrutiyet doneminde bu anlayis daha da belirgin hale gelmis, tarih
dersleri araciligiyla 6grencilere sadece bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda bir “millet bilinci”
kazandirilmasi hedeflenmistir. Bu baglamda 6gretmenler, donemin toplumsal doniistimiinde
oncii rol tstlenmis; tarih Ogretimi, ahlaki degerler ve vatan sevgisi kazandirmanin temel
yollarindan biri olarak degerlendirilmistir. Bu siirecte, egitim alaninda yazilar1 ve fikirleriyle
one ¢ikan pek ¢ok aydin yetismistir. Bu isimlerden biri olan Ali Resat Bey, hem 6gretmenlik
faaliyetleri hem de kaleme aldig1 eserlerle Osmanlimin son donem tarih pedagojisinin
onciilerinden biri olarak kabul edilir. “Mekteplerde Tarih Dersi” adli eserinde ortaya koydugu
goriisler, yalnizca bir 6gretim yontemi Onerisi degil, ayn1 zamanda tarih egitiminin felsefi
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temellerine iliskin bir degerlendirme niteligindedir. Ali Resat Bey’in tarih egitimine bakisi,
donemin diisiinsel atmosferini yansittig1 gibi, Cumhuriyet doneminde sekillenecek olan milli
tarih Ogretiminin entelektiiel altyapisini da olusturmustur. Bu agidan onun fikirleri,
Osmanli’dan Cumhuriyet’e geciste yasanan zihinsel doniisiimii anlamak bakimimdan 6zel bir
Onem tagimaktadir.

Yontem

Bu arastirmada tarih egitimi agisindan 6nemli olan nitel arastirma yontemlerinden tarihsel
arastirma yontemi kullanilmistir. Bu arastirma yontemi ge¢miste yasanmuis olaylarin, kisilerin
ve diisiinsel siireclerin bilimsel yontemlerle incelenerek giiniimiiz egitim anlayisina katki
saglayacak bigimde analiz edilmesini amaglar. Calismada, Osmanli Devleti'nin son
doneminde tarih egitimi alaninda 6ne ¢ikan aydinlardan biri olan Ali Resat Bey’in goriis ve
calismalari ele alinmistir. Arastirma siirecinde dokiiman analizi tekniginden yararlanilmis; Ali
Resat Bey’in “Mekteplerde Tarih Dersi” adli eseri basta olmak {izere, donemin dergileri,
makaleleri, egitim raporlar1 ve arsiv belgeleri incelenmistir. Ayrica konunun doénemin
diisiinsel ve pedagojik yapisi igindeki yerini belirlemek amaciyla ikincil kaynaklardan (kitap,
makale, tez vb.) yararlanilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde betimsel analiz yontemi
kullanilmis, elde edilen bilgiler Ali Resad Bey’in tarih 6gretimine dair goriisleri, egitime
katkilar1 ve etkileri tematik olarak smiflandirilmistir. Bu yaklasim sayesinde, hem Ali Resat
Bey’in tarih egitimi anlayisi hem de Osmanli’dan Cumhuriyet’e gecis siirecinde tarih
ogretiminin dontisiimii kapsamli bigimde ortaya konulmustur.

Bulgular
Ali Resat Bey’in Egitime Katkilar1 ve Tarih Egitimi

Osmanli Devleti'nin XIX. yiizyildan itibaren baslayan modernlesme siireci, her alan da
oldugu gibi egitim alaninda da kurumlarinin yeniden diizenlenmesinin gerekli oldugunu
ortaya koydu. Bu donemde yetisen egitimciler sadece ders veren kisiler olmay1p ayni zamanda
toplumsal degisimin ve gelismenin 6ne ¢ikan isimleri olmuslardir. II. Mesrutiyet yillarinda
ortaya ¢ikan egitimde yenilesme ile birlikte 6gretmenler, 6grencilere sadece bilgi aktaran
kisiler olmanin yani sira milli bir biling kazandirmay:r amaglayan oncii kisiler haline
gelmislerdir. Bu dogrultu da adi 6ne ¢ikan egitimcilerden biri de Ali Resat Bey’dir. Ali Regat
Bey, 6zellikle tarih egitimi alanindaki ¢alismalariyla, modern tarih pedagojisinin Osmanl’daki
onciilerinden biri olarak degerlendirilmektedir. Makalenin yazar1 olan Ali Regat Bey, 1877
yilinda Lof¢a’da diinyaya gelmistir. Lof¢a giiniimiiz Bulgaristan sinirlar: igerisinde bulunan
bir bolgedir. Egitim hayatina ilk nce Istanbul Idadisinde baglamis daha sonra lise grenimini
tamamlayip devlet memuru yetistiren Mekteb-i Miilkiye’yi Sahane okulunu da bitirdikten
sonra 1897 yilinda Maarif Nezareti Muhasebe Kalemi Katipligine tayin edilmistir. Miilkiye
mensuplarma dgretmenlik yapma hakkindan da yararlanan Ali Resat Bey, Istanbul Egrikap1
Merkez Riistiye’sinde gesitli branglarda da 6gretmenlik yapmistir (Keles;Kiris,2006.572). Ali
Resat Bey’in biyografisine iliskin veriler simirlidir. Ancak II. Mesrutiyet doneminde etkin bir
Ogretmen ve yazar olarak egitim alaninda faaliyet gosterdigi bilinmektedir. Cesitli ortadgretim
kurumlarinda gorev yapan Ali Resat Bey, Ogretmenlik faaliyetlerinin yani sira, tarih
ogretimine yonelik kitaplar ve makaleler de kaleme almistir. Bu eserler, dénemin Mekteb-i
Sultani (Galatasaray Lisesi) basta olmak tizere farkli idadi ve riistiye mekteplerinde
okutulmustur. Ali Resat Bey 54 telif ve terciime eserleri yaymlamis ve Ikinci Mesrutiyet
donemi tarihgiligine damga vuran isimlerden biri olmustur. Ayrica tarih egitimi ve 6gretimi
hakkinda yayimlanmis bir¢ok makalesi de bulunmaktadir. Kendisi makaleleri kaleme alirken
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bircok dnemli aydinin da etkisinde kalmustir. Etkisinde kaldig1 isimlerin en &nemlisi Ibn-i
Haldun olmustur. Ali Resat Bey’in, Ibn Haldun’un etkisinde kalarak eserler verdigi bilinir.
(Bayrak,2003,138).Tarih egitimi ve 6gretimi hakkindaki gortislerini “Mekteplerde Tarih Dersi”
isimli eserinde ortaya koyan Ali Resat, tarih dersinin hangi amagla anlatilmas: gerektigini ve
anlatirken hangi yontemleri ayrintili sekilde anlatmasi gerektiginden bahdetmistir. Batili
yazarlarinda etkisinde kalan Ali Resat Bey anlatiminda iinlii Fransiz tarihgisi Seignobosun
etkisi s6z konusu olmustur. Seignobos’un etkisinde kalan Ali Resat Bey’e gore:

“Tarih ilk once insanoglunun akli diisiincesinden kaynaklanan merakini gidermek igin
okunur. Onun disinda insanlarin ve insanlardan olusan toplumlarin gelecegini
sekillendirmede, vatan sevgisi ile gorev ask: gibi duygulart uyandirmada onemli ol¢iide
etkilidir” (Regat,1912,51).

Bakildig1 zaman hem dogu hem de Bati aydinlarindan etkilenerek eserlerini olusturmustur.
Eserlerinde Avrupa tarihine ve 6zellikle de etkisinde kaldig1 Fransiz tarihine genis yer veren
Ali Resat Bey Telif ve terciime olmak {izere Onemli eserler yaymlamistir. Yaymlanan
eserlerinden su sonuca ulasilabilir ki: Mesrutiyet ve modernlesmenin etkisinde kalan nesil
Avrupa tarihini kendisinden 6grenir. Milli egemenlik ve vatandag kavramlarinin da onun
eserleriyle toplumda yer etmis olmasmi da sOylemek miimkiindiir. Toplumun ve geng
nesillerin kendisinin eserlerinden etkilenmesi ve 6rnek almasi kaginilmaz durumdur ve
toplumu eserleri ile etki altina almistir. Tarihi bir bilim olarak kabul eden ve tarihe 6nem veren
Ali Resat Bey’in bu konudaki goriisleri ise soyledir:

“Tarih onceleri edebiyata dahildi. Simdi ise bir ilimdir. Ancak bu ilmin kendine has
yontemlerine riayet edilmesi sartiyla yazilan eserlere tarih denmektedir” (Resat, 1911, 51).

Ali Resat Bey’in sozlerinden de anlasildig: iizere tarih bilgisinin her vatandasin vazifesi
oldugunu ve devlet gorevlilerinin de tarih bilmesinin zorunlu ve 6nemli oldugunu ifade
edilmistir.

Tarih derslerine de 6nem veren Ali Resat, Tarih dersinin de ne kadar énemli oldugunu su
sozleri ile ifade eder:

“Tarih dersi hafiza icin idman demektir. Bu da iyi bir seydir. Tarih dersi Kuva-i Hayaliyeyi
tenbih ve tevsi eder. Kendi sehrinden veya koyiinden, peder valide veya akrabasindan,
hocalarindan, arkadaslarindan baska bir sey tanimayan cocuk tarih dersi sayesinde baska
mubhitler, baska ahlaklar goriir; bunlarin mukayesesi ise hem faideli hem de calib-i nazar-1
dikkattir. Cocuk vahsi memleketlerde yasayan barbar akvami yahut daire-i temeddiine déhil
olmug cemiyat-1 beseriyeyi, insanlarin nasil tedricen refah hale nasil olduklarini, hiisn-i
tabiatin, zinnet ve sefahatin nasil terakki ettigini birer birer goriir; bir milletin sevinglerini,
felaketlerini, kahramanliklarini hisseder; o zamana kadar manalarin layikiyla anlamadig
terakki, medeniyet, inkiraz, teceddiit gibi kelimelerin gercek manasini 6grenir. Tarih oncesi
yasayan insanlarin magaralar, goller, kaziklar iizerindeki ikametgahlari, eski dogu
medeniyetleri, Islamlarin Hind'den Atlas denizine, Sudan’dan Kafkasya'ya kadar viizlerce
memleketlerden olusan hiikiimetlerin diisiisii, Araplarin medeniyetlere hizmetleri,
Avrupa’min derebey satolari, barbarlarin alem-i medeniyete dahil olmalarini 6grenir. Tarih
dersi, kuvve-i hayaliye kadar kuvve-i miidrikeyi de tevsi eder. Filhakika tarih her seyden
evvel bazen gayet basit, muhtac-1 tetkik olmayacak derecede asikar, bazen de karisik ve
miitemadi bir dikkati miistelzem revabit ve miinasebeti ile birbirlerine merbut esbab ve
netayicin teselsiilidir. Bir miirebbi kuvve-i akliyeyi ¢ocugun yasayan dimagimin derece-i
tesekkiiliiyle miitenasip bir surette tedricen tevsi igin muhtag oldugu mevaddi, teminat-1
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tarihte bulabilir. [lk Teminat cocugun pek tabi olan ilk Nicinlerine verilecek cevaplardan
ibaret kalir. Sonra bu niginlerine 63retmen irad eder; tesekkiilat-1 dimagiyesi daha ileriye
gitmis olan cocugu tefekkiire, mukahemeye ulastirir. Muhakemat-1 tarihiyye, heniiz
inkisafa baslayan dimagdan mekatib-i tahsiliyede hayli ilerlemis 63rencilere hadar her
cocuk icin faydalidir. Yalnmiz 63retmen dereceli bir usule tabi olmalidir” (Resat,1911,52-
53).

Ali Resat Bey’e gore Tarih Dersinin Anlatilma sekli

Tarih dersi anlatilirken Ali Resat’a gore 0grencilerin yas grubuna uygun kavramlar anlatilmal
ve bu durum smiflarma gore degiskenlik gostermelidir. Burada ki amag ¢ocuklarin ahlaki ve
manevi yonlerini gelistirmektir. Ogrencinin hayal giicii, hafiza ve algilamasi {lk smiflarda ve
Riistiyelerde daha fazla oldugu icin ve ahlak seviyelerini olusturan, millet ve vatan
kavramlarmi gelistiren tarih dersleri aracilifiyla 6grenciler iilkenin Avrupa’daki konumunu,
menfaatlerini ve ne gibi tehlikelerle kars1 karsiya oldugunu, gelecekle ilgili ne gibi durumlarla
karsilasacagini ve vatana karsi ne gibi gorevler ile yiikiimlii oldugunu okul siralarinda tarih
dersi sayesinde Ogreneceklerdir. Ortadgretim oOgrencilerine ise tarih dersinin sosyal
amaglarini, insanligin ilerlemesine neden olan gercekleri 6gretmek gerektigini ifade eden Ali
Resat, tarih dersi kitaplarinin Fransizcadan aynen cevrilmesinin ve eserlerde Osmanl tarihi
disinda herhangi bir boliim olmamasmin istenen verimin alinmamasma neden oldugunu
sOylemektedir (Capa, 2012, 576). Ali Resat Bey'e gore: “ Simdiye kadar mekatib-i
taliyeye(ortadgretim) mahsus tarih kitaplarmin Fransizca’dan aynen terciime edilerek, Tarih-
i Osmani esas Ittihaz edilmek suretiyle mekteplerimize mahsus bir Tarih-i Umumi kitabmin
yazilmamas1 mekatib-i taliyyede tedrisat-1 tarihiyyenin sayani memnuniyet bir halde
olmamasmi intag etmistir.” (Capa,2012,12). Ona gore cevrilen eserler yorumlanmali ve
ogrencilerin anlayacag1 dilden anlatilmalhdir. Fakat kendisi bu elestirilerinin aksine
Fransizca’dan direkt alintilar yaparak eserlerine yansitmis olmasinda goriisleri ile tezatlik
olusturur. Ali Resat Bey, yerli bir Tarih-i Umumi yazilamamas: ile alakali Yusuf Akgura ve
Sat1 Beyler ile aynu fikirlere sahiptir. Ali Resat Bey donemi yazarlarindan olan Ali Seydi Bey
ile birlikte hazirladig1 Tarih-i Umumi kitaplar: ders kitab1 olarak okutulmus ve Ali Resat Bey
kaleme aldigr umumi tarih kitaplarinda, kitabin yazilma amaci ve temel gayeleriyle alakali
sunlar1 ifade etmistir:

“Iptidai mekteplerde 6grenciler daha once gormedikleri diinyalart hayal eder ve hadiseler
arasinda sebep sonug iliskisi kurarak anlayislarim gelistirirler. Riisdiye mekteplerinde
insanlik tarihinin ilkel kosullardan uygarlik seviyesine olan seyri ve despot otoritelerle olan
miicadeleleri anlatilarak O§rencilerin siyasi bir biling kazanmalar: hedeflenir. Idadi
mekteplerinde ise tarih, dgrenciler icin gerceklere dayali bir bilimdir ve tarihi hadiseler
nedenleriyle birlikte 6grenilmelidir”(Kaya,2002,44).

Ali Resat Bey yine egitim kurumlarindaki, tarih derslerinin ezbere dayali oldugunu ve bu
durumun tarih dersleri i¢in bir amag degil ancak bir arag olabilecegini ifade etmektedir. Tarih
kaynaklarinda yer alan isimleri, olaylari, rakamlari, tarihleri 6grenmeyi tarih egitimi agisindan
faydasiz, 6grencilere anlamadiklar: sayfalar1 ezberletmeyi ise amacina uygun olmadigini ifade
etmektedir. Yorumlanmayan ve anlasilmadan ezberlenen konular 6grenciye higbir fayda
saglamayacak ve zihninde anlamsiz yer isgal edecektir (Calen,2013,246). Ali Resat Bey’in
egitim anlayisinin merkezinde tarih dersleri, yalnizca ge¢misi anlatmak icin degil, ayni
zamanda Ogrencilerde milli bir kimlik kazandirmak i¢in 6nemli bir aragtir. Bu yoniiyle Ali
Resat Bey, Cumhuriyet doneminde sistematik hale gelecek olan milli tarih egitiminin onciilleri
arasinda sayilabilir.
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Tkinci Mesrutiyet doneminin 6ne ¢ikan isimlerinden Ali Resat Bey tarih egitimine katkilar:
dolasiyla 6nemli sayilan tarihgilerden birisidir. Kendisi gibi onemli tarihgilerden Ali Seydi Bey
ile birlikte kaleme aldigt Umumi Tarih kitaplar: ortaokul ve liselerde okutularak Osmanh
Devleti'nin son doneminde tarih 6gretimi ve milli biling insas1 konusunda 6nemli katkilar
sunmus bir egitimcidir. Onun tarih derslerini sadece bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda bir
kimlik ve kisilik bilinci olusturma araci olarak gormesi, Tiirk egitim tarihinde dikkate deger
bir yer temsil etmektedir. Cumhuriyet’in ilanindan sonra sekillenen milli tarih anlayisinin
kokenlerinde Ali Resat Bey gibi egitimcilerin gayretleri ve calismalar1 bulunmaktadir. Bu
yoniiyle Ali Resat Bey, Tiirk egitim tarihi literatiiriinde hak ettigi yeri almasi gereken oncti bir
isimdir. Ali Resat Bey’in Kariyer ve Gorevlerini kisaca 6zetlemek gerekirse; 1898-1908 yillar
arasinda Egrikap1 Merkez Riisdiye, Dariilmuallimin-i Iptidaiye, Vefa Idadisi, Kabatag Idadisi
gibi okullarda tarih dgretmeni olarak gorev yapmistir. 909 yilinda Istanbul Vilayeti Maarif
Midirligiine atanmistirl912’de  Dartilmuallimin-i Aliye’nin miudirligi ve tarih
muallimligine getirilmistir. 1913'te Meclis-i Maarif azaligi, 1915te Darilfiinun Edebiyat
Fakiiltesi'nde Orta ve Yeni Cag Tarihi profesorliigii gorevlerine gelmistir. 1919'da Tedrisat-1
Aliye Umum Midiirliigii'ne atanmais, ayni yil kisa siireli de olsa Maarif Miistesarligi gorevini
yapmugtir. 1921 yilinda miistesarliktan azledilmistir. Daha sonra Edebiyat Fakiiltesi'nde ve
Dariilfiinun’da 6gretim gorevlerine devam etmistir. 924’ten itibaren “Yeni Matbaa” adini
verdigi matbaasinda yayincilik ve matbaa isleriyle mesgul olmustur (Simsek,2024).Eserleri ve
Akademik Calismalari ise; Haritali ve Resimli Tarih-i Islam (Ali Seydi ile), Tarih-i Osmani (Ali
Seydi ile), Asr-1 Hazir Tarihi (1911), Kapitiilasyonlar, Tarihi, Mensei, Asillar1 (1914), Tarih-i
Umumi (5 cilt), Kurun-1 Cedide Tarihi (1915), Tarih’i Siyasi (1923), Tarih Dersleri (1928) ve 113
Mekteplere Tarih Dersleri (1929).

Tartisma ve Sonug

Osmanli Devleti'nin son doneminde yetisen Ali Resat Bey, yalnizca bir tarih 6gretmeni degil,
ayni1 zamanda fikirleriyle egitim politikalarinin sekillenmesine katki sunan oncii bir aydmn
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tarih derslerini ezberci bir yaklasimin Otesine tasiyarak
ogrencilerde milli biling, ahlaki degerler ve kimlik duygusu gelistirmeyi hedeflemesi, onun
caginin Otesinde bir egitim anlayisina sahip oldugunu gostermektedir. Ibn Haldun'un
diisiincelerinden ve Fransiz tarihgiliginden etkilenen Ali Resat Bey, tarih 6gretimini bireyin
zihinsel gelisimi ve toplumsal ilerlemenin ana unsurlarindan biri olarak degerlendirmistir.
“Mekteplerde Tarih Dersi” adli eseri basta olmak {izere kaleme aldig1 ¢alismalar, donemin
tarih pedagojisine yon vermis; tarih 6gretimini yalnizca ge¢misi aktaran bir alan olmaktan
cikarip milli kimlik ingasina hizmet eden bir disiplin haline getirmistir.Ali Resat Bey,
Osmanli’'nin son doneminden Cumhuriyet’in ilk yillarina uzanan bir siirecte, Tiirk egitim
sisteminin sekillenmesinde de énemli roller tistlenmis bir aydin, 6gretmen ve yazardir. Onun
yasami, yalnizca bireysel bir basar1 oykiisii degil; ayn1 zamanda bir donemin tarih, egitim ve
kiltiir politikalarinin yansimasidir.Tarih egitimi konusundaki ¢abalari, modern anlamda
vatandaslik bilincinin, milli kimligin ve tarihsel farkindahgin kazandirilmasina yonelik ilk
drneklerden biri olmustur. Ozellikle gretmen yetistiren kurumlarda gorev almas, tarih ders
kitaplar1 yazmasi ve tarih Ogretiminin yontemsel temellerini ele almasi, onun diisiinsel
mirasmin bugiine ulasmasimi saglamistir. Ali Resat Bey, yalnizca olaylar1 kronolojik bigimde
siralayan bir tarihgi degil; tarih bilgisinin ahlaki, kiiltiirel ve toplumsal islevini vurgulayan bir
egitimci olarak da one ¢ikar. Ona gore tarih, ge¢misi anlatmaktan ziyade gelecege yon veren
bir “suur” alanidir. Bu anlayis, Cumhuriyet doneminde gelistirilen tarih programlarinin
temelinde de etkili olmustur. Onun kaleme aldig: eserler, 6grencinin sadece bilgi edinmesini
degil, ayn1 zamanda diisiinme, degerlendirme ve tarihsel biling gelistirmesini amaglamstir.
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Ayrica Ali Resat Bey’in tarih yaziminda kullandigr dil, donemin Osmanlica tislubunun
yaninda, sadelesme ve anlasilirlik yoniinde bir ¢aba da tasir. Bu da onu hem eskiyle bag kuran
hem de yenilige agik bir yazar haline getirir. Avrupa’daki tarih 6gretimi modellerini takip
etmis olmasi, onun ¢agimnin 6tesinde bir vizyona sahip oldugunu gosterir. Egitimde reformun
kagmilmaz oldugunu savunmus, tarih derslerinin yalnizca bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda
karakter ve kimlik insas1 araci oldugunu vurgulamustir. Ali Resat Bey’in ¢alismalari bugiin de,
Tiirkiye’de tarih egitiminin gelisim siirecini anlamak isteyen arastirmacilar igin degerli bir
basvuru kaynagidir. Eserleri, egitim tarihi, tarih yazimi ve pedagojik yaklasimlar agisindan
zengin bir malzeme sunar. Modern tarih egitiminin temelleri atilirken onun ortaya koydugu
fikirlerin etkisi dogrudan ya da dolayli bigimde hissedilmistir. Ali Resat Bey; tarihgiligi,
ogretmenligi ve yoneticiligiyle, Tiirk egitim sisteminin doniistim siirecinde oncii bir isim
olarak anilmay1 hak eden bir sahsiyettir. Onun biraktig1 diistinsel miras, yalnizca ge¢miste
degil, glintimiiz egitim anlayisinda da yanki bulmaya devam etmektedir. Egitimde nitelik,
tarih 6gretiminde biling ve ulusal kimligin olusumunda tarih bilincinin 6nemi gibi kavramlar1
ilk kez bu kadar sistemli sekilde ele almis olmasi, onu déneminin ¢ok Gtesine tasiyan en biiyiik
ozelligidir. Sonug olarak, Ali Resat Bey’in tarih ogretimine dair goriigleri, Cumhuriyet
doneminde sistematik bir hale gelecek olan milli tarih egitiminin entelektiiel altyapisini
hazirlamig, Tiirk egitim tarihinde dikkate deger bir doniim noktasi olmustur. Onun eserleri ve
egitim anlayisi, yalnizca kendi ¢agini degil, glintimiiz egitim tartismalarini da aydinlatacak
niteliktedir.
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OZET

Egitim, modern toplumlarin gelisiminde belirleyici bir rol oynayan temel Tam Metin Tiirii
kurumlardan biridir. Devletler, ihtiya¢ duyduklar: bireyleri yetistirmek ve Arastirma
toplumsal yap1y1 kendi ideolojik yonelimleri dogrultusunda sekillendirmek

amactyla egitim sistemini etkin bir ara¢ olarak kullanmaktadir. Bu

calismada, Cumhuriyet doneminde okuma yazma oranini artirmak amaciyla

uygulanan yaygin egitim Orneklerinden biri olan Ali Okullari’nin egitim

faaliyetleri incelenmistir. 1959 yilinda kurulan ve “Ali Okullar1” olarak

adlandirilan bu sistemli egitim kurumlarinin olusum siireci, yapisal isleyisi,

uygulama bigimi, yasal dayanaklari, egitim icerikleri ve donemin okuryazar

oraninin arttirilmasina katkist ele alinmistir. Arastirmada nitel yontem Anahtar Kelimeler
benimsenmis, dokiiman analizi ve goriisme teknikleri bir arada Ali okullar
kullanilmistir. Dénemin Milli Egitim Bakanlig1 ve Genelkurmay Baskanligi  Er egitimi

arsiv belgeleri, resmi raporlar ve donemin basin kaynaklar1 incelenmis; Vatandaslik egitimi
ayrica Ali Okullarinda gorev yapmis Ogretmenlerle yapilan sozlii tarih Okuma yazma
goriismeleri degerlendirilmistir. Boylelikle hem resmi belgeler hem de Seferberligi
bireysel deneyimler 1siginda ¢ok yonlii bir analiz ortaya konulmustur.

Arastirma bulgularina gore, Tiirk Silahli Kuvvetleri biinyesinde baslatilan

okuma yazma seferberligi kapsaminda kurulan Ali Okullari, 6nceki askeri

kurslardan farkli olarak sistemli, planli ve kurumsal bir yapiya sahipti.

Egitim programlar1 Milli Egitim Bakanligi ile Genelkurmay is birligiyle

hazirlanmis, 6gretmen olarak ise askerlik gorevini yapmakta olan ilkokul

ogretmenleri gorevlendirilmistir. 1959-1974 yillar1 arasinda yaklagsik 523.000

kisiye temel diizeyde okuma yazma egitimi verilmis, kisa siireli kurslarin

dahi bireylerin giinlitk yasamda okuryazarlik becerilerini gelistirdigi

saptanmistir. Elde edilen veriler, Ali Okullarinin okuryazarlik oraninda

kayda deger bir artis sagladigini ve bu yoniiyle Cumhuriyet'in yaygin egitim

politikalar1 i¢cinde amacina ulastigini gostermektedir.
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Ali Okullar1 As An Example Of Non-Formal Education

ABSTRACT
Education is one of the fundamental institutions that plays a decisive role in the = Article Type

development of modern societies. States use the education system as an effective Research
tool to train the individuals they need and to shape the social structure in line

with their own ideological orientations. This study examines the educational

activities of Ali Schools (Ali Okullari), one of the prominent examples of non-

formal education implemented during the Republican era to increase literacy

rates. The study addresses the establishment process, structural functioning, Key Words
implementation methods, legal foundations, educational content, and the Ali okullari,
contribution of these systematically organized institutions —founded in 1959 and  Military
referred to as Ali Schools—to the improvement of literacy rates. I used a training,
qualitative research method by combining document analysis with interview Civic education
techniques. Archival materials from the Ministry of National Education and the Literacy
General Staff, official reports, and press sources of the period were examined. In campaign
addition, oral history interviews were conducted with teachers who had served

in Ali Schools. Thus, a multi-dimensional analysis was carried out by integrating

both official documents and individual experiences. The findings indicate that

the Ali Schools, established within the framework of a literacy campaign initiated

by the Turkish Armed Forces, differed from earlier military literacy courses as it

was operated within a systematic, planned, and institutionalized structure. The

curricula were jointly prepared by the Ministry of National Education and the

General Staff, while primary school teachers who were serving their military duty

were assigned as instructors. Between 1959 and 1974, approximately 523,000

individuals received basic literacy education, and even the short-term courses

were found to significantly improve literacy skills required in daily life. The

results demonstrate that Ali Schools achieved a remarkable increase in literacy

rates and, in this respect, fulfilled their intended purpose within the broader

framework of the Republic’s non-formal education policies.

Giris
Egitim tarih boyunca farkli sekillerde tanimlanmistir. En genel anlamiyla egitim bireyde
istenilen yone dogru kasith davranis degisikligi olarak tanimlanmaktadir.!

Bu tanimdan da ulasilacag: iizere egitim devletlerin ihtiya¢ duydugu toplumun olusmasi,
bireylerin bilin¢lendirilmesi ve gelistirilmesinde 6nemli bir aragtir. Diinyada devlet ve toplum
yapisinda Onemli degisimlerin yasandigi 19.yiizyilda Sanayi Devrimini gerceklestiren
endiistri devletlerinin ihtiya¢ duydugu kalifiye ¢alisanlar sorunu batili devletlerin ilgisini
egitime ¢ekmistir. Bu siirecte endiistrilesmeyi gerceklestirebilen devletler egitim alanina
yatirm yapmaya baglamislar bu yatirnmlarla {ilkelerin kalkinmasimi saglamay:
hedeflemiglerdir.> Ayni donemlerde diinyay1 etkileyen bir diger olayda milliyetcilik akimimin
diinyada yayilmas: ve ulus devletlerin insa siirecidir. Ulus devletlerin insa siirecinde egitim
bireylere sadece bilgi aktaran ve onlarin becerilerini gelistiren bir ara¢ olmaktan ¢ikmais

! Tahir Kodal, “Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye’de Egitim Politikalar1:1923-1960", Avrasya Uluslararas: Aragtirma
Dergisi, Cumhuriyetin Yiiziincii Yilinda Tiirkiye Ozel Say1si,178.
3 Ahmet Eskicumali, “Egitim ve Toplumsal Degisme: Tiirkiye'nin Degisim Siirecinde Egitimin Rolii,1923-1946”,
Bogazici Universitesi Egitim Dergisi, 19(2),2003,17.
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toplumsal kimligin olusumunda devletlerin mesruiyetinin yapilanmasinda merkezi gorev
tistlenmistir. Bu siirecte egitimli insanlardan olusan toplumlar modern devletlerin temel
dayanaklarindan birisi olarak goriilmiis ve yeni devlet ideolojisinin aktarilmasi, ortak tarih,
ortak dil ve ortak degerler etrafinda sekillenen egitim sistemleri olusturulmustur*. Bu
baglamda okuryazarlik sadece iletisim araci degil ayn1 zamanda devletin ideolojik varligin
stirdiirebilmesi i¢in bir adim olarak degerlendirilmistir. Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulusunda
da bu anlays etkili olmus, 1928 Harf Inkilabi ile hem yeni harflerin hem de yeni rejimin
toplumla biitiinlesmesi igin gesitli kampanyalar baglatilmistir. Harf Inkilabi ile eski alfabenin
terk edilmesi sadece bir yaz1 degisimi degil yikilan imparatorlukla ideolojik bir ayrimi da
temsil etmektedir. Bu dogrultuda agilan Millet Mektepleri, Halkevleri ve kdy Enstitiileri gibi
kurumlar halka hem okuma yazma 6gretmeyi hem de yeni kurulan Cumhuriyet rejimine bagh
bir toplum olusturmay1 amacglamaktadir’>. Geng Cumhuriyet'te egitim alaninda yapilan
atilimlara ragmen beklenen oranda basari elde edilememis, okuryazar orarn diisiik kalmistir.®
Devletin 6nemli insan kaynaklarindan olan askeri yapis1 bu siiregte sorumluk alarak askerlere
okuma yazma kurslar1 diizenlemistir. 1959 sonrasi Ali Okullar1 olarak adlandirilan bu
faaliyetler okuma yazma o6gretiminin Gtesinde yurttashk egitimi de vererek ulus devletin
kendini yeniden iiretme c¢abasmin askeri kanaldan yiiriitilen bir Ornegi olarak
degerlendirilmelidir.

Bu calismada 1959 sonrasi Tiirkiye’sinde Ali Okullarinin yarattig: kiiltiirel ve toplumsal
etkileri incelenecektir. Ali Okullarinin okuryazarlik oranlarinin artirilmasindaki rolii,
vatandaslik bilincinin insas1 gibi boyutlar gercevesinde bu okullarin faaliyetleri ortaya
konulmaya ¢alisilacaktir.

Yontem

Bu arastirmada, Ali Okullarinin Yaygin egitimdeki yeri ve islevini ortaya koymak amaciyla
nitel arastirma yontemi benimsenmistir. Calismanin veri toplama stirecinde dokiiman analizi
ve gorlisme teknikleri bir arada kullanilmigtir. Bu dogrultuda donemin Milli Egitim Bakanhg:
ve askeri arsivleri, resmi raporlar ve basin kaynaklar1 incelenmistir. Ayrica Ali Okullari’'nda
gorev yapmis Ogretmenlerle sozlii tarih yontemi cergevesinde yapilan goriismeler
degerlendirilmis elde edilen veriler yorumlanarak Ali Okullari’nin faaliyetleri analiz
edilmistir.

Bulgular
Osmanli’dan Cumhuriyete Askeri Yapinin Egitim Faaliyetleri

Osmanli Devlet geleneginde askeri yapi yalnizca savas giicii degil ayni zamanda
modernlesmenin odak noktasidir. Ozellikle Osmanli Devletinde yenilik hareketlerinin askeri
alanda baglamasi, modern yapida egitim veren askeri okullarin agilmasi bu okullardan mezun
olan kisilerin devlet yonetiminde yer almas1 asker kokenli elit smif olusturmustur’. Osmanl
halkinin kiltiirel olarak ilerisinde olan bu elit sinif halkin bilinglenmesi i¢in sorumluluk
almaktan kaginmamistir. Osmanli Devletinin egitim alaninda yaptig1 reformlara ragmen
toplumda okuryazar oranmin diisiik seviyelerde kalmasi okuma-yazma egitiminin okullarmn

4 Orhan Yildiz, Tugge Yildiz, “Tiirkiye Cumhuriyeti Egitim Politikalar1”, Journal Of Research In Education And
Society,3(1),2016,25.

5 Necdet Sakaoglu, Osmanli’dan Giiniimiize Egitim Tarihi, 1stanbu1:Bilgi Universitesi Yayinlar1,2003,173-182.

6 Mehmet Asim Karaémerlioglu, “Koy Enstitiileri Uzerine Diisiinceler”, Toplum ve Bilim 76,1998,70-80.

7 Kemal Karpat, Tiirk Demokrasi Turihi,Istanbul:Timag Yayinlari, 12.Bask1,2022,49-52.
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disina ¢ikmasina ve askeri yapida bu faaliyetlerin baglamasina olanak saglamistir®. Askerlerin
egitimine yonelik ilk faaliyetler 1904 yilinda Selanik’te Jandarma Efrad’1 Cedide Mektepleri ve
Jandarma Zabitan Posta Kumandanlari Mektepleri kurulmustur. Bu okullarin programlar:
incelendigi zaman asker igerisinde okuma yazma faaliyetlerine bu donemlerde baslandigina
ulagilir. 9 aylik siire igerisinde verilen Jandarma egitiminde sadece okuma yazma 6gretilmez
askerlere ahlaki gelisimine katki saglayacak dersler de verilirdi®. Uskiip’te acilan Karakol
Kumandanlar1 Mektebinde okuma yazma bilmeyen Ogrenciler igin subaylar
gorevlendirilmistir. Selanik’te acilan Jandarma Mekteplerine okuma yazma bilme
zorunlulugu getirilmis ve okulda askeri egitimden ©nce okuryazarlik egitimine 6nem
verilmistir. Yapilan egitimleri sonunda askerler hesap yapabilme, rapor yazabilme durumuna
gelmislerdir'?. Trabzon, Bagdat, Beyrut gibi Balkan topraklar1 disinda askerlere egitim verilen
okullarin agilmas1 2.Mesrutiyet sonrasindadir. Ittihat ve Terakki gibi askerlerden olusan
ziimrenin yonetime gelmesiyle askeri egitime verilen 6nemde artmis bu okullarda askerlerin
temel egitim faaliyetleri hiz kazanmistir. Bu egitim faaliyetlerinin kapsami basit diizeyde
harflerin Ogretilmesi, hesap yapmanin 6gretilmesi, saglkla ilgili temel bilgiler ve temel
vatandaslik egitimidir!!. Askerlere egitim veren subaylarin ¢ok iyi okuma yazma bilmesine
dikkat edilmis ancak subaylarin okuma yazma 6gretimi konusunda egitim almamasi, egitim
icin gerekli materyallerin eksikligi gibi sorunlardan dolay1 askeri okullarda verilen egitimde
istenilen verim tam olarak saglanamamus, 6gretim siireci ¢cogu zaman plansiz ve sistemsiz
sekilde ytritilmiistiir. Bu durum kurslarin etkililigini azaltmig ve hedeflenen 6grenme
diizeyine ulagilmasini zorlagtirmistir.

Cumhuriyet Dénemi Egitim Seferberligi

Milli miicadelenin kazanilmas: ve Cumhuriyetin ilan ile birlikte Tiirkiye hizla modernlesme
siirecine girmis bu doniisiimiin temel taslarindan birisi de egitim olmustur. Mustafa Kemal
Kurtulus Savasimnin en zor giinlerinde cephelerde savas devam ederken Ankara’da Maarif
Kongresi toplayarak egitimin milli bir mesele oldugunu vurgulamis, savas sartlarina ragmen
gelecegin ancak egitimle kurulabilecegini gostermistir. Bu kongre ile birlikte bagimsiz bir
devletin ancak egitimli bireylerle miimkiin olacag: fikri ortaya konulmustur'?. Kurtulug
Savasi’nin basariya ulasmasi ve Cumhuriyetin ilaniyla birlikte Tiirkiye’de egitim alaninda
koklii yenilikler yapilmaya baslanmistir. Osmanli’dan miras kalan egitim sistemi ¢ok parcali
ve birbirinden kopuk yapisiyla modern ulus devletin ihtiyaglarini karsilamaktan uzakti. Bu
nedenle Cumhuriyetin kurucu kadrolar1 egitim sistemini laik, bilimsel ve halkg¢1 bir temelde
yeniden insa etmeyi amaglamislardir'.

Geng Cumhuriyetin egitim politikalarmin 6nceligi okuya yazma oraninin artirilmasi, bilimsel
diistincenin okullarda yayginlastirilmasi ve egitimin laiklestirilmesidir. Bu baglamda 3 Mart
1924 tarihinde kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu egitim alaninda atilan en koklii
kanunlardan birisi olmustur. Bu yasa ile iilkedeki biitiin okullar Milli Egitim Bakanligina

8 Bayram Kodaman, Abdiilhamd Devri Egitim Sistemi, Istanbul:Otiiken Yayinlar1,1980,252-255.

9 Esma Nur Halici, Degisim Siirecinde Osmanli Jandarmasi'nin Egitimi Meselesi (1839~ 1914), Kirikkale Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamuis Yiiksek Lisans Tezi, Kirikkale 2019, s.51.

10 Namik Kemal Sahbaz, “2. Mesrutiyet Donemi Osmanli Ordusunda Okuma Yazma Ogretimi”, Tiirkliik Bilimi
Aragtirmalari, 2010 Bahar, 583.

11 Halim Tevfik Altoy, Tiirkiye'de Zabita Tarihi Gelisimi ve Bugiinkii Durumu, Kanaat Basimevi, 1947,5.420-423.

2 Erol Kapluhan, “1921 Maarif Kongresinin Tiirk Egitim Tarihindeki Yeri ve Onemi”, Yalova Sosyal Bilimler
Dergisi, 4(8),2014,124.

13 Bayram Kodaman,a.g.e.
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baglanarak egitimin sisteminin ¢ok parcali yapisina son verilmis ve egitimde birlik
saglanmistir'®. Tevhid-i Tedrisat Kanununun kabulii ile birlikte tiim egitim kurumlarinin
maarif vekaletine baglanmasi hedeflenmisse de uygulamada bazi kurumlar bu kapsam
disinda degerlendirilmistir. Ozellikle askeriye biinyesinde yiiriitiilen okuma yazma kurslart
konusunda agik bir diizenleme yapilmamistir. Bu cercevede alay seviyesindeki birliklerde
kurulan Efrad-1 Cedide Mektepleri aracilifiyla 6zellikle tasradan gelen erlere temel okuma
yazma egitimi ve vatandaslik egitimi verilmeye devam etmistir’>. Askeriyede verilen okuma
yazma kurslarinin Tevhid-i Tedrisat kapsamina alinmamasi bu kurslarda verilen egitimin
daha ¢ok temel diizeyde ve pratik ihtiyaclara yonelik olmasiyla iligkilendirilebilir.

Cumhuriyet'in modernlesme siirecinde koklii bir kirilma noktasi olusturan Harf inkilabi
yalnizca bir alfabe degisikligi degil ayn1 zamanda kiiltiirel yapimnin yeniden insasma yonelik
onemli bir adimdir. Mustafa Kemal Harf Inkilab1 gergeklesmede &nce Sarayburnu’nda yaptig
konusmada sunlar1 sOylemistir:

“Cok isler yapilmigtir, ama bugiin yapmaya mecbur oldugumuz son degil, lakin cok
liizumlu bir is daha vardir. Yeni Tiirk Harfleri cabuk ogrenilmelidir. Her vatandasa,
kadina, erkege, hamala, sandalciya 6gretiniz. Bir milletin sosyal bil toplumun yiizde onu-
yirmisi okuma yazma bilir, yiizde sekseni doksan: bilmezse bu ayiptir. Bundan insan
olanlarin utanmas: gerekir. Bu millet utanmak icin yaratilmamigtir, Gviinmek igin
yaratilmg tarihini 6viinmekle doldurmus bir millettir. Fakat milletin yiizde sekseni okuma
yazma bilmiyorsa bu hata bizde degildir. Tiirkiin karakterini anlamayarak kafasini bir
takim  zincirlerle saranlarindir. Artik gecmisin  hatalarimi  kokiinden temizlemek
zamanmindayiz, hatalart diizeltece$iz bu hatalarin diizeltilmesinde biitiin vatandaslarin
calismalarim isterim. En nihayet bir yil, iki yil i¢inde biitiin Tiirk toplumu yeni harfleri
ogrenecektir. Milletimiz yazisi ile, kafast ile biitiin medeniyet aleminin yaninda oldugunu
g0sterecektir.”16

Mustafa Kemal’in de belirttigi gibi egitim konusunda aciliyet ve sorumluluk bilinciyle hareket
edilmistir. Ulkede okuryazar oranimin diisiik olmasmin bireysel bir eksiklik degil aym
zamanda ulusal bir geri kalmishgin gostergesi olarak goriilmektedir. Mustafa Kemal bu
soziiyle okuma yazma bilmenin bir vatandaslik gorevi haline gelmesi gerektigini vurgularken
egitim yoluyla modern toplum insasinin hedeflendigi anlasilmaktadir. Arap harfleri ile
Tiirkgenin ifade edilmesinin zor olmasi, okuma yazma oranlarmin diisiik olmas: ile
birlestiginde alfabe degisikligi hem pratik hem de ideoloji bir ihtiyag olarak giindeme
gelmistir?”. Bu baglamda Harf Inkilab ile halki egitim yoluyla halk ve rejim biitiinlestirilmenin
hedeflendigi sdylenebilir. Harf inkilab1 gerceklestirildikten sonra Millet Mektepleri acilarak
16-45 yas arasi kadin ve erkek vatandaslara temel diizeyde okuma yazma Ogretmeyi
amaglamis, ayn1 zamanda yeni harf sistemini yayginlagtirma islevi gormiistiir's. Harf Inkilab
sonrast bu doniistimiin halk tarafindan benimsenmesi yaygin egitimle desteklenmeye

14 Glirsen Topses, “Cumhuriyet Dénemi Egitiminin Gelisimi”, (Ed) Fatma Gok, 75 Yilda Egitim, Tarih Vakfi
Yayinlar1,1999,10.

5{smail Hakki Demircioglu, Onur Giiven, “Osmanli’dan Giiniimiize Jandarmada Okuma Yazma Faalietleri”,
Atatiirk Arastirma Merkezi Dergisi, 106(Gliz),2022, 271.

16 Necdet Sakaoglu,a.g.e., 189.

7 Murat Katoglu, “Cumhuriyet Tiirkiye’sindeEgitim Kiiltiir Sanat”,ed.Sina Aksin, Cagdas Tiirkiye1908-1980, Cem
Yayinalr1,2002,413-417.

18 Fezade Bayraktutan, “Millet Mekteplerinin Halk Egitimi Acisindan Incelenmesi”, Yakin Dénem Tiirkiye
Arastirmalart Dergigisi,37,125.
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¢alisilmis Millet Mektepleri'nin yaninda Halk Evleri agilmis orduda bu seferberlikte 6nemli
rol istlenmistir. Askeri okullarda ve kislalarda verilen okuma yazma egitimleri Harf
Inkilab1’'min amacina ulasmasina katki sunmus, zorunlu askerlik hizmeti icin silah altma alinan
geng erkeklerin yeni alfabe ile tanismalari saglanmistir. Boylece askeri egitim kurumlar:
sadece savunma alaninda degil Cumhuriyet’e modernlesme ve kiiltiir alaninda destek veren
yerler haline gelmistir.

Harf Inkilab: meselesi Osmanli Devletinden beri tartisilan bir konu olmasma ragmen genis
capli bir hazirlik siireci yiiriitiilmeden uygulanamaya gecilmesine neden olmus, bu durum
askeri kurumlarda egitim faaliyetlerinin sistemli bir sekilde yiiriitiilmesini zorlastirmistir.
Egitim materyallerinin ve miifredatin yeni alfabeye gore diizenlenmesinde yasanan
gecikmeler, askeri egitim kurumlarinda verilen derslerin igerik acisindan ytizeysel kalmasina
neden olmustur. Bu donemlerde askerlerin yeni alfabeye uyum saglamasi icin dersler temel
diizeyde tutulmus, imla kurallarim1 6gretmek yerine sadece harfleri birlestirme, ciimle
olusturma gibi asamalarin {izerinde durulmustur. Askeri kurumlarda okuma yazma
kurslarin1 veren kisilerin pedagojik ve yontemsel alt yapr agisindan yetersiz olmalar1 bu
egitimlerin alfabe 6grenmekle sinrl kalmasia neden olmustur®.

1930'1u y1llarda askeri kurumlarda verilen okuma yazma kurslarinin daha sistemli hale geldigi
goriilmektedir. 1933 yilinda hazirlanan rapora gore Jandarma Tegkilatinin igerisinde agilan
okuma yazma kurslarinda hi¢ okuma yazma bilmeyen askerlere temel diizeyde okuma yazma
ogretilmis, eksik bilgileri olan askerlere ise eksik kalan bilgi ve becerilerin tamamlanmasi
yoniinde egitim verilmistir. Acilan bu kurslarda miifredatlar olusturulmus ve ¢ok yonlii
egitim yapilmistir. Bu kapsamda okuma yazmanin yarnu sira Tiirkge, cografya ve hukuk bilgisi
gibi dersler de programa dahil edilmistir®. Bu baglamda kurslar ile askeri personelin genel
kiltiir diizeyini artirmak, bireysel egitim ihtiyacinin karsilanmasinin Otesine gegilerek
Cumbhuriyetin vatandashk anlayisi ile Ortiisten bireyler yetistirmek amaglanmistir.

Ali Okullar1’nin Kurulusu ve Kurumsallasma Asamalar1

Cumbhuriyet déneminde baglatilan okuma yazma seferberligi, halkin egitimi konusunda
onemli adimlarin atilmasina olanak saglamis, farkli donemlerde cgesitli yontemlerle bu ¢aba
siirmiistiir. Demokrat partinin iktidara geldigi 1950 yilindan sonra Tiirkiye’de siyasi ve
ekonomik bir¢ok alanda doniisiim yasamirken halk egitimi politikalarinda ise Onceki
dénemlere kiyasla belirgin bir gerileme yasanmistir. Atatiirk ve Inénii donemlerinde 6zellikle
Halkevleri araciligryla yiiriitiilen halk egitimi faaliyetleri Demokrat Parti doneminde ideolojik
yonelimin degismesiyle arka plana itilmis 1951 yilinda kapatilmistir?. Halkevlerinin
kapatilmas: Ozellikle kirsal kesimdeki okuryazarlik oranmi artirma yoniindeki cabalarin
siirekliligini sekteye ugratmistir. Dolayisiyla halk egitimi bu donemde kurumsal biitiinliikten
uzaklasarak bireysel smirli uygulamalarla devam etmistir2. Halk evlerinin kapatilmasiyla
benzer bir kaderi paylasan Koy Enstitiileri de Demokrat Parti'min iktidara gelmesiyle
elegtirilerin hedefi haline gelmistir. Koy Enstitiileri koy oOgretmenleri yetistirerek kirsal
kalkinmay1 amaglamis, ayni zamanda yapilandirmaci egitiminin uygulanma alanlar
olmustur. 19501 yillardan sonra ideolojik bir tehdit olarak goriilen Enstitiiler 1954 yilinda

1% Demirciogli ve Giiven,a.g.m.,275.

20 BCA,128-923-6/1933.

2 Resmi Gazete,11.08.1951, say1 7882.

22 Zafer Tangiilii, “Demokrat Parti Dénemi Egitim Politikalar1”, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 10(2),399.
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kapatilmistir®®. Halkevleri ve Koy Enstitiileri gibi kirsal alanlar1 kalkindirmay: hedefleyen
kuruluslarin kapatilmasi Cumhuriyetin ilk yillarinda ytiriitiilen yaygin egitim seferberliginin
kesintiye ugramasma yol acmis, okuryazar oraninda beklenen artis yasanmamigtir. Bu
baglamda Demokrat Parti kirsalda egitim faaliyetlerini sinirlandirirken ordu igerisinde verilen
egitimin niteligini arttirmaya yonelik 6nemli adimlar atilmustir.

1950'1i yillarda siyasi alandaki ideolojik degisim dis politikaya da yansimais, Tiirkiye NATO’ya
iiye olunmasiyla birlikte Bat1 Blogu ile biitiinlesme siireci hiz kazanmistir. Batililasma stireci
ve soguk savas doneminde nitelikli insan kaynagmin onemi artmustir. 1950°li yillarin
ortalarindan itibaren ABD’ in Ortadogu’ya ilgisi artarken bu ilgi bolgedeki miittefik {ilkelerin
askeri ve ekonomik acgidan giiglendirilmesini gerekli kilmistir. Bu kapsamda Tiirkiye yalnizca
cografi konumu nedeniyle degil ayn1 zamanda dogu bdolgelerde istikrar unsuru olarak da
degerlendirilmistir. Ozellikle 1957 yilinda Eisenhower Doktrini ile bdlge iilkelerine ekonomik
yardimlar yapilmaya baslanmistir. Tiirkiye’ye yonelik askeri ve ekonomik yardimlar 6nemli
olctide artmistir?%. Bu stirecte artan askeri ve ekonomik yardimlar yalnizca ordunun teknik
kapasitesini degil, ayn1 zamanda halkin genel egitim diizeyini yiikseltmeye yonelik yeni
arayislari da beraberinde getirmistir. Ozellikle askerlik gorevini yapan erlerin okuma yazma
eksiklikleri devletin halk egitimi politikalarinda yeniden yapilanma ihtiyacin1 beraberinde
getirmistir.

1958 yilinda Tiirk Silahli Kuvvetleri biinyesinde okuma yazma seferberligi baslatilmis bu
calismalar ordu igerisindeki egitim faaliyetlerinde 6nemli bir donem noktasi olmustur. Daha
once cesitli birliklerde okuma yazma kursu adi altinda yiiriitiilen faaliyetler daha sistematik
bir yapiya kavusturulmus ve kurumsal bir nitelik kazanmistir. Bu kapsamda agilan Ali
Okullar1 ismiyle anilan bu faaliyetler kisa siirede askeri egitim sistemi igerisinde kalic1 bir yer
edinmistir. S6z konusu okullara Ali Okullar1 adinin verilmesinin arka planinda bu dénemde
kullanilan temel Tiirkge kitaplarinda yer alan hikaye metninde okuma yazma bilmeyen koylii
bir geng olan Ali'nin askere gelisi ve burada yasadig1 dontisiim siireci anlatilmakta boylece
hem egitimin 6nemi vurgulanmakta hem de askeri ortamda bireyin bilinglenme siireci
sembolik bir karakter tizerinden aktarilmaktadir. Ali isminin o dénemlerde Tiirkiye genelinde
yaygin kullaniliyor olusu da bu sembolizmin etkisini artirmis ve agilan okullarin “Ali
Okullar1” olarak anilmasina neden olmustur. 15 Nisan 1959 tarihinde askeri birliklerde es
zamanli olarak okuma yazma okullar1 agilmaya baslanmistir. S6z konusu okullarin kurulacag:
yerler hem cografi dagiim hem de askeri askeri yogunluk goéz oniinde bulundurularak
belirlenmistir. Tlk etapta agilan okullar Ankara(2), Izmir(2), Amasya, Burdur, Canakkale,
Denizli, Edremit, Erzincan, Isparta, Iskenderun, Kitahya, Manisa, Sivas ve Silvan gibi
bolgelerde bulunmaktadir?.

Ali okullarinin kurumsallagsma siireci yalnizca uygulamaya dayali diizenlemelerle sinirl
kalmamis, ayni zamanda yasal mevzuatla da temellendirilmistir. Bu baglamda 1961 yilinda
yiiriirliige giren 211 sayil Tiirk Silahli Kuvvetleri I¢ Hizmet Kanunu ile askeri egitim
kapsaminda yapilan faaliyetler hukuki giivence altina almmuistir. Kanunun 41. maddesinde
yer alan “Erbas ve erlere askerlikle ilgili bilgilerden bagka okumak yazmak yurt ve hayata ait

2 Asim Karadmerlioglu, “Koy Enstitiileri Uzerine Diisiinceler”, Toplum ve Bilim,1998 Bahar,80.

24 Gokhan Esel, “Demokrat Parti Dénemi Tiirk Amerikan iliskilerinde Basin Sansiirii”, Tiirkliik Bilimi Arastirmalar:
Dergisi,2011 Bahar,154.

% Mehmet Bilir, “Tiirkiye’de Egitim Kampanyalarmin Halk Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi”, Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi,38(2),111.
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genel kiiltiir bilgileri de 6gretilir.” Ifadesi Ali Okullari’nin yalnizca okuryazarlik kazandiran
yapilar olmadigimni ayn1 zamanda temel vatandashk egitiminin verildigi cok yonlii birer
kuruluslar olarak tasarlandigini gostermektedir. Bu yasal diizenlemeyi takip eden siirecte Ali
Okullar1'nin isleyisine dair daha kapsamli diizenlemeler yapilmistir. 1963 yilinda ¢ikartilan ek
diizenlemeyle bu okullarin hizmet siiresi 15 yil olarak belirlenmistir 1975 yilinda Ali Okullar1
uygulamasina son verilmigtir?.

Ali okullarinin stirdiiriilebilirligini saglamak ve egitim faaliyetlerini daha nitelikli hale
getirmek amaciyla devlet tarafindan cgesitli tesvikler ve kolayliklarda hayata gegcirilmistir.
Amerika Birlesik Devletleri ile ytiriitiilen isbirligi kapsaminda 1959 yilinda imzalanan anlagsma
dogrultusunda ders kitaplar1 ve fasikiillerin basiminda kullanilmak amaciyla 175 ton kagit
yardimi saglanmistir?”. S6z konusu yardimlar yazili materyal ihtiyacinin emini noktasinda
onemli katki saglamistir. Bu siirecte okullarmn ihtiya¢ duydugu teknik donanimlarin
temininde karsilasilan mali yiikleri hafifletmek tiizere vergi muafiyeti uygulanmaya
koyulmustur. Ozellikle temel okuma yazma egitiminde kullanilacak malzemelerin temininde
yapilan uluslar aras1 anlasmalarla kolayliklar saglanmigstir?. Ali Okullarmin teknik alt yapisini
gorsel ve isitsel egitimi desteklemek amaciyla Ingiltere ve Amerika Birlesik Devletlerinden
sesli sinema makineleri temin edilmistir?. Bu cihazlar okullarda okullarda uygulanan egitimin
daha etkili hale gelmesini saglamis, egitimlerde gorsel materyallerin roliinii arttirmistir.

Ali okullarmin kurulus ve isleyis siirecinde yalnizca dis kaynaklara degil, ayn1 zamanda ig
dinamiklere de biiyiik Ol¢iide dayanilmistir. Okuma yazma egitimlerinin materyallerinin
hazirlanmasi, orgiitlenme siirecleri Genelkurmay Bagkanligi ve Milli Egitim Bakanhg:
arasinda kurulan is birligi gergevesinde planlanmistir. Bu kurumlar arasinda kurulan
esglidiim sayesinde, egitim programlar: sistematik bir yapiya kavusturulmus, miifredatin
olusturulmasindan ders materyallerinin hazirlanmasma kadar her asama koordineli bir
sekilde ilerlemistir. Milli Egitim Bakanlig1 1961 tarihli Tebligler Dergisinde Ali Okullari'nin
yonetmelikleri, ders igerikleri, uygulama esaslar1 ve organizasyon yapisi ayrmtili bicimde yer
almistir. Bu yonetmelige gore Ali Okullarin egitim faaliyetleri asagidaki kurallara gore
diizenlenmistir.

Ali Okullar’nin kurumsal isleyisi, askerl hiyerarsiyle uyumlu ve sivil egitim ilkeleriyle
desteklenen bir yapiya sahiptir. Okullarin yonetimi, dogrudan okul komutanina baglanmais;
komutanin baslica gorevi ise okuldaki genel diizenin saglanmasi, egitim faaliyetlerinin
kesintisiz bicimde yiiriitiilmesidir. Okul komutani, her y1l aralik ayinda, egitim sefi ile birlikte
okulun bir yillik faaliyetlerini iceren ayrmntilhi bir rapor hazirlayarak Genelkurmay
Bagkanligi'na sunmakla yiikiimliidiir. Egitim faaliyetlerinin niteligini belirleyen temel aktor
olan egitim sefi, Milli Egitim Bakanligi’'na bagl olarak gorev yapmakta; egitim planlamasi
siireclerinde okul komutani ile is birligi icinde c¢alismaktadir. Ayrica Ogretmen
gorevlendirmelerinin planlanmasi, 6gretmenlerin ders yiiklerinin belirlenmesi, okula alinan
erlerin yeteneklerine gore simiflandirilmasi, ders kitaplarmin temini ve eksikliklerin
giderilmesi gibi konular da egitim sefinin sorumlulugundadir. Bu yapinin bir diger 6nemli
unsuru olan egitim subayi, okul personel iglerinin diizenlenmesi ve egitim faaliyetlerinin
denetlenmesi gibi gorevleri okul komutan: adina yiiriitmektedir. Okul komutanligina bagh

26 Resmi Gazete,18.07.1963,11457.
27 BCA, 153-45-19,15.08.1959.

28 BCA,163-168-10,17.01.1962.

2 BCA,163-62-12,08.12.1962.
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diger subaylar da egitim faaliyetlerinin yiiriitiilmesine katki saglamakta ve disiplinin
temininde sorumluluk tistlenmektedir®.

Ali Okullari’'nda gorev yapan ogretmen kadrosu ise biiyiik ol¢iide askerlik gorevini yerine
getirmek {izere silah altina alinan ilkokul 6gretmenlerinden se¢ilmistir. Okullarda her derslige
bir 6gretmen, her dort derslige bir spor 6gretmeni, her on alt1 derslige bir kiitiiphaneci ve dort
yedek 6gretmen gorevlendirilmistir. Spor 6gretmenleri, gerekli goriilen durumlarda bos kalan
dersliklerde derslere de girebilmekteydi. Ogretmenlerin ders ve nobet gorevleri disindaki
herhangi bir isle ya da okul dis1 faaliyetle gorevlendirilmesi kesin olarak yasaklanmus;
ogretmenlige uygun goriilmeyen kigiler ise diger erler gibi askeri gorevlerine
yonlendirilmistir. Ogretmenlere, egitim faaliyetlerinin saglikli siirdiiriilebilmesi amaciyla 6zel
yatma ve oturma alanlar1 tahsis edilmis; ayrica okullarda birer kiitiiphane kurulmas: da
zorunlu tutulmustur3.

Ali Okullar'nin 6grenci kabulii, belirli idari ve pedagojik Olgiitlere dayali olarak
diizenlenmistir. Bu cercevede, yalnizca okuma yazma bilmeyen erlerin okullara kabulii
esastir. Egitim siireci igerisinde okuma yazma bildigi tespit edilen erler okuldan ¢ikarilmakta
ve haklarinda yasal islemler baglatilmaktadir. Bununla birlikte, 35 yasindan biiyiik olanlar,
bulasic1 hastali$1 bulunanlar ya da zihinsel ve bedensel agidan egitime elverisgli olmayan
bireyler de egitime alinmamaktadir. Egitimin niteligini artirmak amaciyla, Ali Okullari'na
katilan erlere yetenek testleri uygulanmakta, benzer yetenek diizeyine sahip olanlar ayni
smiflara  yerlestirilmektedir. Smif diizenlemesi egitim siireci boyunca yeniden
yapilandirilabilmekte; ozellikle uyum ve basar1 acgisindan gerekli goriilen degisiklikler
yapilabilmektedir. Egitimin verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesi igin organizasyon
sinirlamalarina da dikkat edilmistir. Bu dogrultuda, bir dershaneye en fazla 26 er diisecek
sekilde diizenleme yapilmais; say1 azalsa dahi okullarin kapatilmamasi esast benimsenmistir.
Egitime katilim agisindan zaman smirlamasi da uygulanmis; egitimin baslangicindan itibaren
iki hafta icerisinde gelen erler egitime alinmis, bu siireden sonra gelenler ise egitim dis1
birakilmistir. Ali Okullari’'nda her yil diizenli bicimde kayit, defter ve rapor diizenlemeleri
yapilmug; bu raporlarda okul binalarinin durumu, personel yapisi, 6grencilerin ders basarilari,
arag-gereg yeterliligi ve egitimin daha verimli hale getirilebilmesi igin 6nerilen dnlemlere yer
verilmistir. Ayrica, gorevli 6gretmenlere iliskin ayrintili 6gretmen fisleri hazirlanmis; bu
belgeler, 6gretmenlerin terhislerinden iki ay once hem Milli Egitim Bakanligmma hem de
Genelkurmay Baskanligina iletilmistir®.

Ali Okullari’'nda egitim siireci, belirli bir disiplin ve hiyerarsik denetim mekanizmasi
cercevesinde yiirtitiilmistiir. Okul nobetleri, bir subay ve bir Ogretmenin ortak
sorumlulugunda tutulmakta; egitim stiresi ise dort ay olarak belirlenmis ve bu siire 84 giinden
az olamayacak sekilde diizenlenmistir. Okuma yazma egitiminin miifredati, Genelkurmay
Baskanlig: tarafindan hazirlanmis, Milli Egitim Bakanligi'nin goriisii alinarak ve nihayetinde
Milli Savunma Bakani'nin onayiyla yiiriirliige konulmustur. Bu siireg, iki kurum arasinda is
birligi oldugunu gosterse de, karar ve uygulama yetkisinin agirlikli olarak askeri otoritede
oldugunu ortaya koymaktadir®.

%0 “Tiirk Silahli Kuvvetleri Okuma Yazma Okulu Yonetmeligi”, Milli Egitim Bakanlig: Tebligler Dergisi”, 7.08.1961,117.
1 “Tiirk Silahli Kuvvetleri Okuma Yazma Y&netmeligi”, 118.

%2 “Tiirk Silahli Kuvvetleri Okuma Yazma Y&netmeligi”, 118

3 “Tiirk Silahli Kuvvetleri Okuma Yazma Yo6netmeligi”, 119.
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Ders programi, haftanin alt1 giinii uygulanmakta; Cumartesi giinleri dort, diger giinlerde ise
alt1 ders saati yapilmaktadir. Her ders 45 dakika olup, aralarda 15 dakikalik dinlenme stireleri
bulunmaktadir. Egitimin basinda yarim saatlik sabah jimnastigi, haftanin belirli giinlerinde
ise bir saatlik spor egitimi ongoriilmiistiir. Erlerin fiziksel egitime yonlendirilmesi, onlarin
askeri hizmete fiziksel olarak hazirlanmasi agisindan 6nemli goriilmiis, bu yoniiyle okuma
yazma egitimi askerl disiplini ve hazir bulunuslugu da destekler nitelikte
degerlendirilmistir®.

Egitim ara¢ ve gereclerinin belirlenmesi, Genelkurmay Baskanligi'nin yetkisinde olup, bu
kararlar aliirken yine Milli Egitim Bakanligi'min goriisii alinmaktadir. Talim ve Terbiye
Kurulu'nun katkisiyla, arag-gereglerin egitsel uygunlugu da gozetilmistir. Erlere, program dig1
veya diizeylerinin tizerinde bilgi verilmesi yasaklanmis, geride kalanlarin ise ek derslerle
desteklenmesine olanak tanmmuigtir. Ayrica, egitimin verimini artirmak amaciyla, okuma
yazma egitimine katilan erlere baska gorevler verilmemis, bu kisiler resmi torenlere
katilmamislardir. Bu uygulamalar, egitimin askeri gorevler karsisinda da 6ncelikli oldugunu
ortaya koymaktadir®.

Egitim faaliyetleri, cok katmanli ve diizenli bir sekilde denetlenmistir. Giinliik denetimler,
bolitk komutani tarafindan gergeklestirilmis; komutan, ogretmenleri ve derslikleri sik sik
kontrol ederek her Ogretmen icin rapor hazirlamis, bu raporlar okul komutanlhigina
sunulmustur. Okul komutani, ayda en az bir kez, egitim merkezi komutani dénem basina bir
kez, iist komutanliklar ise yilda bir kez okullar1 denetlemistir. Bu denetim zinciri, askeri
otoritenin egitim siirecine verdigi énemi gostermektedir. Ote yandan, Milli Egitim Miidiirleri
de belirlenen direktifler cercevesinde egitim sefi araciligiyla denetim faaliyetlerine katilmis,
ancak bu denetimlerin siklig1 ve agirlig askeri kanadinkine gore daha sinirli kalmigtirse.

Ali Okullarr’'nda yiriitillen egitim faaliyetlerinin etkinligi ve basarisi, belirli dlgme ve
degerlendirme kriterleriyle sistematik olarak izlenmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin basar1
durumu her ay en az bir kez yapilan yazili ve sozlii smavlarla degerlendirilmis, bu sinav
sonuglar1 resmi kayit altina alinmigtir. Egitim doneminin sonunda, Tiirk¢e, Matematik ve
Yurttaghk Bilgisi derslerinden genel sinavlar uygulanmistir. Sinavlar, Egitim Dairesi
Baskanlig1 tarafindan test yontemiyle gonderilmisse bu dogrultuda gergeklestirilmis; test
gonderilmedigi durumlarda ise, Tiirkgeden yazili ve sozlii, Matematikten yazili, Yurttaslik
Bilgisi'nden ise sozlii siavlar yapilmistir. Ogrencilerin basarili sayilabilmesi icin Tiirkceden
en az 60, diger iki dersten ise en az 50 puan alma sart1 aranmistir. Ug dersin puan ortalamasi
esas alinarak bagar1 diizeyleri; 70-84 aras1 “Iyi”, 85 ve iizeri “Pekiyi” olarak stmflandirilmistir.
Basarili olan erlere, egitim sonunda 6gretim belgesi verilmistir. Egitim faaliyetlerinin diizenli
ve koordineli bir sekilde yiiriitiilebilmesi igin kurum igerisinde gesitli diizeylerde toplantilar
yapilmistir. Bu kapsamda, okul komutani, planlama subay1 ve egitim sefi arasinda her on bes
glinde bir diizenli planlama toplantilar1 gerceklestirilmistir. Ayrica, her ay egitim siirecine
dogrudan katilan tiim personelin istirakiyle genel degerlendirme toplantilar1 diizenlenmistir.
Ogretmenler, bu toplantilarda giindeme alinmasini istedikleri hususlari, bagh olduklar: boliik
komutani araciifiyla ve toplantidan en az bir hafta Once bildirmekle yiikiimlii
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3 “Tiirk Silahli Kuvvetleri Okuma Yazma Y&netmeligi”,119.
% “Tiirk Silahli Kuvvetleri Okuma Yazma Y&netmeligi”,120.
% “Tiirk Silahli Kuvvetleri Okuma Yazma Y&netmeligi”,120.
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tutulmuslardir¥. Bu uygulama, hem askeri hem egitsel bir isleyisin planli ve is birligi
igerisinde stirdiirtildiigiinii gostermektedir.

Ali Okullarr’min kurulus ve isleyis giderleri i¢in biitceden 71000 tahsis edilmistir. Egitimin
tesvik edilmesine yonelik uygulamaya koyulan diizenlemelerle okuma yazma 6grenen erlerin
iki ay erken terhis edilmesi saglanirken, 6grenemeyenlerin askerlik siireleri iki ay uzatilmistir.
Kirsal bolgelerde egitim faaliyetleri igin 100 adet baraka temin edilmistir®. S6z konusu ig
destek mekanizmalar1 Ali Okullar1’nin yalnizca bir askeri egitim girisimi degil aynm1 zamanda
devletin egitimi yayginlastirma politikalarinin bir uzantis1 olarak sekillendigini, merkezi
yonetimin bu projeye kurumsal ve maddi agidan destek verdigini acik bigimde
gostermektedir.

Cumbhuriyet tarihinde askeri yapi igerisinde okuma yazma egitimleri verilmis ancak hig birisi
Ali Okullar1 kadar kapsamli bir yapiya kavusamamistir. Ali okullarinda 1966 yilinda yilda
ortalama 30.000 er okuma yazma egitimi almistir. 1973 yilina gelindiginde yi1lda73.000 ere
egitim verilmistir. Ali Okullarinin faaliyet gosterdigi 1959-1975 wyillar1 arasinda bu
programdan 523.266 kisi yararlanmigtir. Ali Okullar1 291 sayili Kanunla belirlenen siiresi
dolunca 1975 yilinda kapatilmistir. 1960 yilinda %40 olan okuryazarlik orani 1980 yilinda
%60’a ylikselmistir.Ali Okullar: vasitasiyla Tiirkiye'nin okuryazarlik oraninin arttirilmasina
yonelik kirsal kokenli erler arasinda énemli bir katki saglanmistir. Bu yoniiyle Ali Okullar:
yalnizca askeri personelin egitimi ile simirli kalmayan ayni zamanda toplumsal kalkinmay1
hedefleyen 6zgiin bir halk egitim modeli olarak degerlendirilebilir. Ali Okullar1 faaliyet
gosterdigi donemde uluslar arasi diizeyde dikkat ¢ekmis, UNESCO tarafindan 6rnek halk
egitim uygulamalarindan birisi olarak goriilmiis, farkli iilkeler uzmanlarini gondererek
incelemeler yapmuslardir®.

Tartigsma ve Sonug

Halk egitimi, bireylerin temel bilgi ve becerilerle donatilarak topluma aktif ve bilingli
yurttaslar olarak katilmalarinmi saglamasi bakimindan, kalkinma siireglerinin vazgecilmez bir
unsurudur. Ozellikle gelismekte olan iilkelerde halk egitimi, yalnizca bireysel gelisimi degil,
ayn1 zamanda toplumsal refahi ve ulusal biitiinliigii de giiclendiren bir arag olarak
degerlendirilmistir. Tiirkiye’de Cumhuriyet’in kurulusundan itibaren halk egitimi devlet
politikalarinin temel bir parcas: olmus, ancak bu politikalarin uygulanma bicimi, siyasal
iktidarlarin diinya goriislerine ve donemin kosullarma gore degiskenlik gostermistir.

Halk egitiminin en uygulanabilir ve verimli bi¢imde ytiriitiilebilecegi kurumlardan biri askeri
yapilardir. Belirli bir siire i¢in silah altina alinan erlerin bu siire zarfinda belirlenen bir
program dahilinde egitime tabi tutulmalari, hem siireklilik hem de zorunluluk ilkeleri
temelinde halk egitiminin etkili sekilde uygulanmasma olanak saglamaktadir. Egitim
faaliyetlerinin goniilliiliige degil belirli sorumluluklara ve disipline dayali bir yapida
yuriitiilmesi askerlerin 6grenme siirecine daha aktif katilim gostermelerini kolaylagtirmistir.
Nitekim Osmanli Devleti'nde baslayan ve Cumhuriyet doneminde sistematik hale gelen
askeri alandaki egitim uygulamalar1 her iki donemde de okuma yazma 6gretimi basta olmak
tizere, temel yurttashk ve genel kiiltiir bilgileri askerlik gorevi sirasinda bireylere

7 “Tiirk Silahli Kuvvetleri Okuma Yazma Okulu Yonetmeligi”,120.
% Bilir,a.g.m.,112.
% Demircioglu ve Giiven,a.g.m., 292.
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kazandirilmaya calisilmis, boylece bireysel gelisimin yani sira toplumsal doéniisiimiinde
desteklenmesi hedeflenmistir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda askeri egitim kurslar1 temel okuma yazma 6gretiminin 6tesine
gecmis ayni zamanda yeni kurulan rejimin ideolojik temellerini topluma benimsetme araci
olarak da kullanilmiglardir. Bu dénemde gerceklestirilen okuma yazma kampanyalar1 1928
Harf Inkilabi’nin ardindan ayr1 bir onem kazanmus, askeri birliklerde bu kampanyalarin etkin
alanlarindan birisi olmuslardir. Bu donemde askeri alandaki biitiin yazismalarda Latin
harflerine gecilmesi zorunlu olarak askeri kurumlarda ki okuma yazma kurslarinin énemini
arttirmistir. Ancak bu calismalarin biiylik boliimii bireysel ¢abalara dayali ve nitecik
bakimindan yetersiz kalmistir. Ozellikle egitici olarak gorevlendirilen erbaglarin pedagojik
formasyondan yoksun olmalari, verilen egitimin niteligini biiyiik olglide smirlandirmistir.
Bunun yaninda askerlik hizmeti igerisinde es zamanh yiiriitiilen bu faaliyetler zamansal
agidan gerekli ilgiyi saglayamamus, istenilen verimlilik saglanamamistir. Ayrica dénemin
kosullarinda egitim materyallerinin ve fiziki mekanlarin yetersizligi bu girisimlerin kurumsal
bir yap1 kazanmasi oniinde engel tegkil etmistir. Dolayisiyla erken donem askeri okuma
yazma kurslar1 sistematik ve siirdiiriilebilir bir model olusturamamaistir.

1950 sonrast Demokrat Parti doneminde Halkevlerinin kapatilmasi ve halk egitimi
uygulamalarinin kisitlanmasi, bu alanda bir gerilemeye neden olmusken, aymi yillarda
Tirkiye'nin Bati Blogu ile kurdugu siyasi ve askeri iliskiler, 6zellikle Amerika Birlesik
Devletleri'nden almman yardimlar cercevesinde yeni bir egitim modelinin ortaya ¢ikmasina
zemin hazirlamigtir. Bu baglamda Ali Okullar, halk egitiminin yeniden ve sistemli bir bigimde
askeri alan igerisinde insa edilmesinin en 0zgiin Ornegi olarak ortaya ¢ikmistir. Ali
Okullari’'nin kurulus ve gelisim siirecinde, 6zellikle egitim materyallerinin temini noktasinda
Bat1 kaynakli yardimlarin énemli rol oynadig: goriilmektedir. Tiirkiye'nin NATO'ya tiyeligi
sonrasinda basta Amerika Birlesik Devletleri ve ingiltere olmak tizere miittefik tilkeler askeri
ve ekonomik alanda sunduklar1 destekleri halk projelerine de yansimigtir. Bu nedenle Ali
Okullar1 daha o©nce askeri birliklerde agilan okuma yazma kurslarindan farklilik
gostermektedir. Ali Okullar: basit bir halk egitim uygulamasi degil ayn1 zamanda Tiirkiye'nin
Bat1 ile kurdugu stratejik iliskiler dogrultusunda modernlesme siirecine entegre edilmis
kurumsal bir yapidir.

Ali Okullar1’nm1 6nceki okuma yazma kurslarindan ayiran en temel farklardan biri, bu okullarin
Milli Egitim Bakanhg: ile Genelkurmay Bagkanligi arasinda kurulan kurumsal is birligi
cercevesinde agilmis olmasidir. Daha 6nce ki donemlerde askeri birliklerde ytirtitiilen egitim
faaliyetleri genellikle mevcut erbaglar tarafindan ytiriitiilmekte olup sistematik ve pedagojik
temelden yoksun olmalaridir. Buna karsiik Ali Okullari’'nda egitim faaliyetleri askerlik
hizmetini yapmak iizere silahaltina alinan ilkokul 6gretmenleri tarafindan ytiriitiilmiis, buda
egitim siirecinin hem nitelik hem de etki bakimindan daha sistematik ve verimli olmasini
saglamigtir. Ogretmen kadrosu, planh miifredat ve Milli Egitim Bakanligi'nin program ve
materyal destegi, okullarin ayr1 binalarda faaliyet gostermesi, egitim alan askerlerin sadece
okullarda bulunarak askeri egitimlere katilmamalar1 sayesinde Ali Okullar1 daha kurumsal ve
yapilandirilmis egitim modeli olarak one ¢ikmistir. Ali Okullari’'ndan mezun olan askerlerin
okuma yazma egitimlerini basarryla tamamlamalari halinde iki ay erken terhis edilmesi egitim
siirecinde 6grenme motivasyonunu artiran bir unsur olmustur.

Sistemli ve planli bir proje olarak hayata gecirilen Ali Okullari’nda oOrgiin 6gretim
kurumlarinda sunulan kapsamli egitimden nitelik bakimindan elbette farklidir. Bu okullarda
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temel amag dort aylik kisa bir siire icerisinde erlere yalnizca temel diizeyde okuma yazma
ogretmek olmustur. Egitimin smurl icerigi ve egitime katilanlarin yas gruplar1 goz oniine
alindigr zaman Ali Okullari’nin islevi yaygin egitimin askeri alandaki uzantis1 olarak
degerlendirilmelidir. Askerlik gorevi igerisinde zorunluluk icerisinde egitim verilmesi yaygin
egitimden ayrilan yontidiir. Nitekim toplumsal bellekte bu okullara dair olusan alg1 da verilen
egitimin smirliligina isaret etmektedir. Okuma yazmasi eksik olanlara yonelik “Ali
Okulu’ndan 1 mezun oldun sen?” ya da bir konuda bilgisi olamayanlarin “Bana sorma ben Ali
Okulu mezunuyum.” seklinde halk arasinda kullanilan deyimsel ifadeler bu kurumlarin
yalnizca temel okuryazarhkta smnirh kaldigmi gostermektedir. Bu durum Ali Okullari'nin
askeri halk egitimi alaninda Onemli bir acig1 kapatmasina ragmen, uzun vadeli ve
derinlemesine bir egitim modeli sunmadigini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak Ali Okullari, Cumhuriyet tarihi boyunca halk egitiminin en sistemli, kapsaml
ve bagarili 6rneklerinden biri olarak kabul edilmelidir. Ayn1 zamanda askeri yapr igerisinde
dahi halk egitiminin etkili bicimde uygulanabilecegini gostermektedir. Bugiin icin bile,
okuryazarlikla ilgili sorunlarin ¢oziimiinde tarihsel bir model olarak Ali Okullar
deneyiminden faydalanmak miimkiindjir.
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OZET

Bu ¢alismanin amaci, 2018-2019 ortaokul 5., 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler ders Tam Metin Tiirii
kitaplarinda yer alan, miizelerin ve tarihi mekanlarin neler oldugunu tespit Arastirma
etmektir. Sosyal bilgiler dersi, 6grencinin ge¢misini, bugiiniinii ve yarmin

tanimasina imkan sunarak, mantikli kararlar alabilmesini saglamaktadir.

Calismanin problem durumunu, 2018-2019 sosyal bilgiler ders kitaplarinda

yer alan miizeler ve tarihi mekanlar, ders kitaplarina ne derecede yer

verilmistir? sorusu olusturmaktadir. Bu dogrultuda sosyal bilgiler ders

kitaplar1 kademe olarak ele almmmis, bulunan ogelerin hangi 6grenme

alaninda yer aldig: tablolara aktarilarak verilmeye galisilmis daha sonra

analiz edilerek yorumlanmistir. Ayni1 zamanda elde edilen bulgularin, sosyal ~Anahtar Kelimeler
bilgiler egitimine nasil yon verdigi degerlendirilmeye c¢alistlmistir. Sosyal Bilgiler
Calismada nitel arastirma yontemi olan dokiiman inceleme yontemi Miize
kullanilmis ve tarama modeli izlenmistir. Calismanin sonucunda miizelere Tarihi Mekanlar
ve tarihi mekanlara yeteri kadar yer verildigi tespit edilmistir. Elde edilen Ders Kitaplar1
ogelerin bircogunu gorsel dgelerin olusturdugu tespit edilmistir. Ogelerin

siniflara gore dagilimi incelendiginde, 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda

on alt1 gorsel oge, 6.smif sosyal bilgiler ders kitabinda yine on alt1 gorsel

ogeye ve 7.smif sosyal bilgiler ders kitabinda ise toplam on bes gorsel 6geye

yer verildigi goriilmiistiir. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan miizeler

ve tarihl mekanlarla ilgili gorsellerin, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek diizeyde

olmasi, dersi eglenceli héle getirmesi, okul dig1 6grenme ortamlarina sevk

etmesi, tilkemizdeki tarihi mekanlarin tanitilmas: ve ders kitaplarinda yer

alan somut kiiltiirel mirasimizi yerinde gorme arzusunun olusmasi

agisindan oldukga énemli bir rol oynamaktadir.
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Evaluation of Museums and Historical Places in
2018-2019 Social Studies Textbooks

ABSTRACT

The purpose of this study is to identify what museums and historical places are  Article Type
included in the 5th, 6th, and 7th grade social studies textbooks for the 2018-2019 Research
academic year. The social studies course enables students to understand their

past, present, and future, thereby helping them make logical decisions. The

problem statement of the study is: To what extent are museums and historical

places included in the 2018-2019 social studies textbooks? In this regard, the social

studies textbooks were examined by grade level, and the elements found were Key Words
tabulated according to the learning area they belonged to, then analyzed and  Social studies
interpreted. At the same time, an attempt was made to evaluate how the findings Museum
obtained guided social studies education. The study used the document review Historical Places
method, which is a qualitative research method, and followed a scanning model. ~Textbooks
The results of the study revealed that museums and historical places were given

sufficient space. It was found that most of the elements obtained were images.

When examining the distribution of elements by grade, a total of sixteen visual

elements were found in the 5th grade social studies textbook, sixteen visual

elements in the 6th grade social studies textbook, and a total of fifteen visual

elements in the 7th grade social studies textbook. The images of museums and

historical places featured in social studies textbooks play a crucial role in

capturing students' interest, making the subject enjoyable, encouraging learning

outside the classroom, promoting awareness of historical sites in our country, and

fostering a desire to see our tangible cultural heritage as depicted in textbooks.

Giris

Sosyal bilgiler, insanlar1 ve insan yasayislarini ele alan, disiplinli ve disiplinler aras1 bir alana
sahiptir. Bu nedenle tarih ve cografya derslerine gore daha zor tanimlanmakta ayrica biitiinctil
ve disiplinler arasi olmak iizere ayiric iki 6zellige sahiptir (Doganay, 2002, akt. Kan, 2010).
Sosyal bilgiler, sosyoloji biliminin kdkeni olan “social” kelimesinden gelmektedir. Bundan
dolay1 sosyal bilgiler, toplum ile ilgili konular1 barindirarak 6grencilerin yasadig1 gevreyi,
diiniinii, bugiiniinii ve gelecegini tanimasina yardimci olmaktadir. Sosyal bilgilerin farkl
bir¢ok tanimi1 bulunmaktadir (Demir & Hagat, 2018). Sosyal bilgiler dersinin dnctilerinden biri
olan Wesley, 1937 yilinda sosyal bilgileri “sosyal bilimlerin pedagojik amaclarla
basitlestirilmis sekli” olarak tamimlamistir (Inan, 2019). Sosyal bilgiler ile ilgili bir baska
tanimda, sosyal bilgilerin “ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amaciyla, sosyal bilimlerin disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak &grencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig1 calisma alan1”
olarak yorumlanmistir (Berk, 2008). Sosyal bilgiler; i¢ine aldig1 tarih, arkeoloji, cografya,
antropoloji, vatandaslik, psikoloji, felsefe ve hukuk gibi disiplinleri barindirarak, insana dmiir
boyu vatandaglik becerisi kazandiran bir egitim programidar.

Sosyal bilgiler dersi, ortaokul dersleri i¢inde 6nemli bir yere sahiptir. Ger¢ek yasam sorunlari
ile bas etmek icin, bireysel ve toplumsal anlamda 6grencileri “sosyal yasama hazirlamaya
elverigli bir derstir’”. Sosyal bilgiler egitimiyle, iyi bir vatandas yetistirmek amaglanir. Iyi ve
etkin bir vatandas olarak dogru ve mantikli kararlar alabilmeyi, sorumluluk sahibi bireyler
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olarak yetismelerini, gevreye karsi duyarli olmalarini, birbirine bagimli bir diinyadaki
demokratik toplumda, kiiltiirel farkliliklara sahip vatandaslar olarak bilgi edinme ve karar
verme becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir (Erdem, 2020). Ozellikle Tiirkiye Yiizyilinda,
dgrencilerin yaparak ve yasayarak Ogrenmesi 6nemli bir hale gelmistir. Ogrencilerin
ogrendiklerini yasamla, ge¢misle iliskilendirebilmesi derse katilimini artirma ve konuyla ilgili
bakis agisinin, diislinme becerisinin gelismesine olumlu anlamda katki saglayacag:
diisiiniilmektedir. Ge¢mis yillarda, Ozellikle de sosyal bilgiler ders kitaplarindaki tarih
konularima yapilan elestirilerden bazilari, ders kitaplarinin yetersizligi, icerigin sikiciligy, tarih
konularmin anlagilmasmin zor oldugu ve Ogrenciye dayali egitimden ziyade Ogretmen
merkezli bir egitimin benimsenmis olmasiydi. Bundan dolay1 hem sosyal bilgiler dersinin hem
de tarihi konularin hafizalarda daha kalic1 olmasi igin miizeler ve tarihi mekanlar ile egitimi
tesvik etmek ve bunlar1 ders kitaplarina yansitarak zenginlestirmek son derece 6nemlidir
(Uztemur vd., 2021).

Egitim, hayatin her alaninda karsilasilan bir siirectir. Sadece okullarla sinirli olmayip, okul dist
kurumlarda da devam eden, omiir boyu siirecek bir etkinliktir. Bu baglamda oren yerleri,
tarihi mekanlar, miizeler, kiitiiphaneler gibi bir¢ok kurum ve kurulus da egitimin bir parcasi
haline gelmistir (Yalginkaya & Azrak, 2017). Sosyal bilgiler ders kitaplarinda, tarih konularinin
ogrenciler icin ilgi cekici olmasi beklenirken, konular cogu Ogrenci tarafindan sikic
bulunmaktadir. Bunun bir nedeni, ilkégretim seviyesinde olan bir 6grencinin hem somut
islem doneminde olmasi hem de tarih konular1 soyut kavramlar1 da barindirdigindan,
ogrenciler i¢in anlagilmas: zor ve sikici bulunmaktadir. Bu yiizden 6grenci, dersten keyif
almamakta, tarih konularindan uzaklagmaktadir. Ozellikle de sosyal bilgiler ders kitaplarmin
iceriginde yer alan miizeler ve tarihi mekanlarla ilgili gorsel Ogelerin ve metinlerin genel
olarak ytlizeysel verilmesi ve yeterli derecede yer verilmemesi, Ogrencinin dikkatini
cekmemekte ve onlari tarihten uzaklagtirmaya sebep olmaktadir (Ozer, 2012).

Miize kavrami ge¢misten bugiine farkli bir¢ok anlami barindiran, hicbir donemde 6nemi goz
ardi edilmemis mekanlardir. Miizeler, Romalilar déneminde felsefi tartismalarin yapildigs,
krallarin, asillerin ve askerlerin sanat eserleri ile siisledigi mekanlar olarak anlam kazanmuistir.
Orta Cag'da kutsal esyalarin, heykellerin ve farkli tiirdeki eserlerin toplanarak kiliselere,
katedrallere gotiiriilerek miize haline doniistiiriilmesidir. 17. ylizyilda miizeler, antik ve tarihi
esyalar1 tanimlamak igin kullanilmaktaydi. Giiniimiizde miize, tarihten sanata, bilimden
estetige, kiiltiirden egitime gibi bir¢ok genis alanda arastirma sahasi konumuna erigmistir.
Miizelerin, toplumlar: bilinclendirmek, bilgilendirmek ve egitmek gibi bircok amaci vardir.
Ayrica miizeler, okul dig1 6grenme ortami da sunarak miizelerden yararlanmamizi saglar. Bu
baglamda Tiirk Egitim Sisteminde miizeler bireyin sosyallesmesini saglayarak topluma
uyumunu amaglayan ayni zamanda tarih ve kiiltiir bilincinin olusmasin asilayarak sosyal
bilgiler dersi miize kullanimina uygun olan derslerin basinda gelmektedir. Miizeler, sosyal
bilgiler dersinin yapisma uygun olmakla beraber ayn1 zamanda siklikla kullanilmasi gereken
egitim ortamu olarak goriilebilir (Er & Yilmaz, 2020).

Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan giincel miizeler ve tarihi mekanlar, “gercek yerlerin
somut varliklarini kaydederek” 6grencinin gozlem ve analiz yeteneginin gelismesini, ge¢mis
hakkinda fikir sahibi olmasmi ve aydmnlanmasimi saglamaktadir (Yesilbursa, 2008). Ders
kitaplarinda olan ve olmayan ortak kiiltiirel miras dgelerimizi korumali, yasatmali ve gelecek
kusaklara aktarmak hepimizin sorumlulugundadir. Bu dogrultuda egitim de bu miras1 nasil
ve ne derece dogru ve etkili bir sekilde sahiplenebilecegini etkileyen énemli bir unsurdur.
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Kiiltiirel mirastmizin korunmasi ve tanitilmas: konusunda egitime énemli gorevler diismekte,
ayn1 zamanda ders kitaplar1 da bu siirecin en temel kaynag1 olmaya devam etmektedir. Bu
baglamda sosyal bilgiler dersi, kiiltiirel mirasin 6gretilmesi, korunmasi konusunda énemli bir
aractir (Yalgin & Alkar, 2025).

Kiiltiirel miras konularmin 6grenciye 6gretilmesi sosyal bilgiler dersiyle miimkiin olmaktadir.
Geleneksel 6gretimde yapilan elestirilerin biiyiik bir cogunlugunu ders kitaplarmin yetersiz
ve sikici olmasi, tarihi kavramlarn kati 6gretilmesi ve 6gretmen merkezli bir yaklasimi
olusturmaktaydi. Fakat giintimiizde, miizeler ve tarihi mekanlarla 6gretimin iizerinde daha
fazla durulmakta ve Ogrenci yaklasgimli bir model benimsenmektedir. Ders kitaplarinmn
yapilandirmaci egitim yaklagimiyla hazirlanmasi, 6grenciye bilgiyi dogrudan sunmaktan
ziyade farkli bir bakis agis1 kazandirmay:r hedefleyerek, elestirel diistinmesine
yonlendirmektedir. Miizeler ve tarihi mekanlarla ilgili gorsellerin, metinlerin ve agiklamalarin
sosyal bilgiler ders kitabinda yer almasi, 0grencilerin konuyu okul disinda &grenmeye
yonlendirecektir. Ayrica miizelerin ve tarihi mekanlarin, sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer
almasi 6grenicinin merak duygusunu ve 6grenme isteginin ortaya ¢ikmasina sebep olacaktir
(Uztemur vd., 2021).

Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan iinitelerdeki kazanimlarin “miizelerdeki somut,
gorsel nesneler ile” daha iyi anlasildigini, tarihsel ve kiiltiirel agidan iilkemizin zengin
oldugunu ve miizelerin “tarih, iletisim, kiiltiir ve aktif 6grenme ortami sunmasinda etkili bir
rolii bulundugundan bahsetmek miimkiindiir (Ekinci, 2022). Tiirkiye’de son yillarda
uygulanan 6gretim programlarinda, miizelerin ve tarihi mekanlarin 6grenciye kazandirdig:
bilgi ve beceri goz Oniinde bulundurularak tarihi mekanlar ile egitime 6nem verildigi
goriilmektedir. Bu baglamda ogretmenlerin de miizeleri ve tarihi mekanlari, egitimin bir
parcast haline getirmesi 6nemlidir (Oner, 2015).

Tiirkiye’de egitimde uzun yillar okul dist grenme ortamlari Snemsenmistir. Ozellikle son
donemler de Milli Egitim Bakanlig tarafindan 6nemi daha da vurgulanmis bu baglamda, 2018
yilindan itibaren “I1 Milli Egitim Miidiirliikleri” tarafindan “Okul Dist Ogrenme Ortamlar1
Klavuzu” yaymlanmis, 6gretim mekanlar1 ile kullanimi arasinda baglantilar kurulmaya
calisilmistir (Dere, vd., 2025).

Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda, bu ¢alisma ortaokul 5., 6. ve 7.sinf sosyal bilgiler ders
kitaplarinda yer alan miizelerin ve tarihi mekanlarin neler oldugunu, hangi 6grenme alaniyla
iliskilendirildigini ve bu 6gelere ne derece yer verildigini ortaya ¢ikarmak ve bulunan dgelerin
daha ¢ok miize mi tarihi mekan mi1 oldugunu belirlemek, 6grencilerin dikkatini cekecek
diizeyde olup olmadigini tartismak ayni zamanda sosyal bilgiler egitimine nasil yon verdigini
degerlendirmek ve yorumlamak amaciyla yapilmistir. Bu amaglar dogrultusunda, sosyal
bilgiler ders kitaplarinda miizeler ve tarihi mekanlarla ilgili konuyu dogrudan ve dolayl
olarak ilgilendiren, miizeler ve tarihi mekanlarla ilgili her gecen giin calismalarin arttig1
goriilmiistiir. Yapilan baz1 ¢alismalar sunlardir (Ekinci, 2022; Oner, 2015; Yesilbursa, 2008;
Yalcinkaya, & Azrak, 2017; Yalgin & Alkar, 2025; Uztemur vd. 2021; Sak vd. 2021). Ozellikle
bu isimler, sosyal bilgiler dersinde miizeler ve tarihi mekanlar ile ilgili calismalarinda bunun
ogrenciler icin etkili olacagindan, dersi eglenceli hale getireceginden ve iilkemizdeki 6nemli
kiiltiirel miras1 tanitma ve dgretme konusunda sosyal bilgilerin 6nemli bir ders oldugunu
vurgulamiglardir. Bu nedenle ¢alismanin problem durumunu 2018-2019 ortaokul 5., 6., 7. smif
sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan miizeler ve tarihi mekanlar nelerdir? Hangi 6grenme
alaninda ve ne derece yer verilmistir? sorusu olusturmaktadir.
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Yontem

Bu ¢alisma modelinde, bir nitel arastirma yontemi olan tarama modeli kullanilmistir. Buna
“dokiiman inceleme” yontemi de diyebiliriz. “Dokiiman inceleme, degisik bilgileri ya da
verileri toplama maksadiyla var olan kaynaklarin incelenmesidir”. (Uztemur vd., 2021).
Belgelerin taranmasi olarak da bilinen bu yontemde eldeki verileri ve belgeleri inceleyerek
bunlardan veri elde edilmesi yoluna gidilmistir. (Sak vd., 2021). Ayrica bu ¢alismada 2018-
2019 egitim 6gretim doneminde kullanilan, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlig1 tarafindan kabul edilen sosyal bilgiler ders kitaplarindan yararlanilmistir.

Veri Toplama Araclar

Bu calismada dokiiman inceleme yontemlerinden biri olan, belge tarama yoluna gidilmistir.
Calismanin ilk asamasinda, 2018-2019 egitim ve 6gretim yili olarak hazirlanan Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan onaylanan ortaokul 5., 6. ve 7.sinuf sosyal bilgiler
ders kitaplarina ulagilmaya calisilmis, orijinalligi kontrol edilerek incelenmistir. Ikinci asama
olarak sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan miizeler ve tarihi mekanlarla ilgili gorsel
ogeler ve metinler belirlendikten sonra tablolara aktarilarak hangi 6grenme alaninda ve igerik
cercevesinde yer aldig1 belirtilmeye calisilmis ve yorumlanmustir. Ayrica bu konuyla ilgili
yapilan ¢alismalar literatiir taramasi yapilarak incelenmis ve galismaya eklenmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismanin veri analizinde, 2018-2019 5., 6. ve 7. sif sosyal bilgiler ders kitaplarina
ulasilmis; ardindan betimsel analiz yontemiyle sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan
miizeler ve tarihi mekanlar 6zelinde gorsel ogeler, metinler tespit edilmistir. Miizelerin ve
tarihi mekanlarin neler oldugu, bu 6gelerin hangi 6grenme alaninda ve igerik gergevesinde yer
aldig1 tablolara aktarilmistir. Miizelerin ve tarihi mekanlarin en ¢ok hangi 6grenme alaninda
yer aldiy, yeterli derecede ders kitaplarma yansitilip yansitilmadig: ve bu dgelerin daha ¢ok
miize mi yoksa tarihi mekan mi sorusu iizerine yorumlanarak analiz edilmistir. Bu baglamda
ders kitaplarinda verilen miizelerin ve tarihi mekanlarin iilkemizde bulunan somut kiiltiirel
varliklarin neler oldugu tizerine degerlendirme yapilmustir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde, besinci sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan miizelerin ve tarihi mekanlarin
neler oldugu ve hangi 6grenme alaninda yer aldigy, tablo 1” de verilmis ve yorumlanmustir.

Tablo 1. Besinci Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Yer Alan Miizeler ve Tarihi Mekanlar

Ogrenme Alan1 icerik Cercevesi Miize ve Tarihi Mekan
Tarihe Yolculuk Ziggurat Tapimag:
Tarihe Yolculuk Babil Istar Kapist
Tarihe Yolculuk Louvre Miizesi

Ulkem, Kiiltiirim ve Tarihe Yolculuk Van Urartu Kalesi

Tarihim Tarihe Yolculuk Midas Anit1
Tarihe Yolculuk [zmir Efes Tiyatrosu
Tarihe Yolculuk Anadolu Medeniyetleri

Miizesi
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Giizel Ulkem Cumalikizik Koy

Giizel Ulkem Siileymaniye Cami
Giizel Ulkem Antalya Miizesi
Giizel Ulkem Mevlana Tiirbesi ve
Miizesi
Kiiltiirel Ozelliklerimiz Ayasofya Cami
Insanligin Ortak Mirast Gobeklitepe
. L insanhgm Ortak Mirasi Divrigi Ulu Cami

Kiiresel Etkilesim - > - : -
Insanligin Ortak Mirasi Efes Antik Kenti
Insanligin Ortak Mirast Mostar Kopriisii

Tablo 1'de goriildiigii gibi, besinci sinuf sosyal bilgiler ders kitabinda yedi 6grenme alan1 olup
fakat miizelere ve tarihi mekanlara yalnizca iki 6grenme alaninda yer verilmistir. Miizelerin
ve tarihi mekanlarin Ogrenme alanlar1 icindeki igerik c¢ercevesine gore dagilimina
bakildiginda, “Ulkem, kiiltiiriim ve Tarihim” &grenme alamnin “Tarihe Yolculuk” igerik
cercevesinde iki miize ve bes tarihi mekan olmak tizere toplam yedi gorsel 6ge bulunmaktadir.
“Ulkem, Kiiltiiriim ve Tarihim” grenme alaninin “Giizel Ulkem” icerik cercevesinde iki miize
ve iki tarihi mekan olmak iizere dort gorsel 6ge yer almaktadir. “Ulkem, Kiiltiirim ve
Tarihim” 6grenme alanmin “Kiiltiirel Ozelliklerimiz” igerik cercevesinde tarihi mekana ait bir
gorsel 6ge yer almaktadir. “Kiiresel Etkilesim” &grenme alaninin “Insanligin Ortak Mirast”
icerik cercevesinde ise yalnizca tarihi mekana ait dort gorsel 6geye yer verilmistir. Besinci sif
sosyal bilgiler ders kitabinda miizeye ait dort, tarihi mekana ait on iki gorsel olmak iizere,
toplam on alt1 gorsel 6ge tespit edilmistir.

Tablodaki dagilim incelendiginde, verilen 6gelerin yalnizca gorsel olarak yer almadigi, bazi
ogeler gorsel + metin + agiklama seklinde yer almistir. Ders kitabinda miize ve tarihi mekan
ile ilgili dgelere en fazla “Ulkem, Kiiltiiriim ve Tarihim” &grenme alaninda yer verilmistir.
Bunun nedeni, tarihi konularla baglantili olmasindan kaynakl oldugu diisiiniilmektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde, Altina sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan miizelerin ve tarihi mekanlarin
neler oldugu ve hangi 6grenme alaninda yer aldig, tablo 2’'de verilmis ve yorumlanmistir.

Tablo 2. Altinca Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Yer Alan Miizeler ve Tarihi Mekanlar

Ogrenme Alan icerik Cercevesi Miize ve Tarihi Mekan
Bizi Biz Yapanlar Selimiye Cami
Kir Cigekleri Gibiyiz Habib-i Neccar Cami
Biz ve Degerlerimiz Rengarenk
Bir Elin Nesi Var, Hunad Hatun Kiilliyesi
iki Elin Sesi Var
Tiirklerin Anayurdu Cin Seddi
Tarihe Yolculuk O'1'*ta As'ya - -
Tiirklerin Anayurdu Orhun Abideleri
Orta Asya
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Islamiyet’in Dogusu Samarra Ulu Cami

Tiirkler Islamiyet ile Ribat-1 Melik
Tanigtyor Kervansaray1
Yeni Yurt Anadolu Uc Kiimbetler
Yeni Yurt Anadolu Yagibasan Medresesi
Yeni Yurt Anadolu Divrigi Ulu Cami ve
Dartigsifasi
Yeni Yurt Anadolu Malabadi Kopriisii
Yeni Yurt Anadolu Gok Medrese
Yeni Yurt Anadolu Gevher Nesibe
Dartigsifasi
Yeni Yurt Anadolu Sultan Hani
Bilim ve Hayatimizdaki Hayatimizdaki Sosyal Anadolu Medeniyetleri
Teknoloji Bilimler Miizesi
Yénetime Katiliyorum G'e'zgm%§ten.G‘iinﬁ1‘niize Tii.rkiye Buyuk
Yonetim Bigimleri Millet Meclisi

Tablo 2’de goriildiigii gibi, altinc1 sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yedi 6grenme alani olup
fakat miizelere ve tarihi mekanlara yalnizca iki 6grenme alaninda yer verilmistir. Miizelerin
ve tarihi mekanlarin 6grenme alanlar1 icindeki igerik c¢ercgevesine gore dagilimina
bakildiginda, “Biz ve Degerlerimiz” 6grenme alanmin “Bizi Biz Yapanlar” icerik cercevesinde
tarihi mekana ait bir, “Kir Cigekleri Gibiyiz Rengarenk” igerik ¢ercevesinde yine tarihi mekana
ait bir gorsel 6ge ve “Bir Elin Nesi Var, Iki Elin Sesi Var” icerik cercevesinde tarihi mekana ait
bir gorsel unsur bulunmaktadir. “Tarihe Yolculuk” 6grenme alanmin “Tiirklerin Anayurdu
Orta Asya” igerik gercevesinde tarihi mekana ait iki gorsel 6ge bulunmaktadir. “Tarihe
Yolculuk” 6grenme alanmimn ”islamiyet’in Dogusu” igerik gercevesinde tarihi mekana ait bir
ve “Tlrkler islamiyet ile Tanisiyor” igerik gergevesinde tarihi mekana ait yine bir gorsel oge
bulunmaktadir. “Tarihe Yolculuk” 6grenme alaninin “Yeni Yurt Anadolu” igerik gergevesinde
tarihi mekana ait yedi gorsel oge tespit edilmistir. “Bilim ve Hayatimizdaki Teknoloji”
ogrenme alaninin “Hayatimizdaki Sosyal Bilimler” igerik ¢ergevesinde miizeye ait bir gorsel
oge ve son olarak “Yonetime Katiliyorum” 6grenme alaninin “Geg¢misten Giintimiize Yonetim
Bigimleri” igerik gercevesinde ise tarihi mekana ait bir gorsel dge tespit edilmistir. Altinct sinif
sosyal bilgiler ders kitabinda miizeye ait bir, tarihi mekana ait on bes gorsel 6ge olmak {izere
toplam on alt1 gorsel 6ge tespit edilmistir. Tarihi mekanlara ait en ¢ok gorsel 6gelerin “Tarihe
Yolculuk” 6grenme alaninda yer verilmesi ise, tarih konular1 ile baglantili olmasindan
kaynakli oldugu diistintilmektedir.

Uciincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Bu Boliimde yedinci sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan miizelerin ve tarihi mekanlarin
neler oldugu ve hangi 6grenme alaninda yer aldig1, Tablo 3'te verilmis ve yorumlanmuistir.
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Tablo 3. Yedinci Sinuf Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Yer Alan Miizeler ve Tarihi Mekanlar

Ogrenme Alam Icerik Cercevesi Miize ve Tarihi Mekan
Bir Devlet Doguyor Mostar Koprisi
Osmanl: Fetih Siyaseti Anadolu Hisar1
Osmanli Fetih Siyaseti Rumeli Hisar1
Osmanl Fetih Siyaseti Topkapi Saray1

Tiirk Tarihinde Yolculuk - - — -
Denizlerde Fetih Politikas1 ~ Kandiye Surlari

Islahatlarla Degisen

Sadabad Koskii
Osmanli Kurumlar1 adabac Roskd
Kiiltiirtimle Varim Siileymaniye Cami
G sten Ginima
eemisten ‘urTumuze Gobeklitepe
. Insan Yerlesimi
Niifus ve Yerlesme ; .
Geg¢misten Glintimiize o
) o Catalhoytik
Insan Yerlesimi
.. . Kil Tabletten Tablet .
Zaman Iginde Bilim . Malatya Miizesi
Bilgisayara
Uretim ve Yonetimin .
Cayonii

Temeli Toprak

Yardimlasma ve e
i e II. Murad Han Kopriisii
Dayanigsma Kiiltiirtimiiz

. Yardimlasma ve .
Ekonomi ve Sosyal Hayat L III. Ahmet Cesmesi
Dayanigma Kiiltiirtiimiiz

Gegmisten Gelecege

NI Fatih Cami ve Kiilliyesi
Meslek Egitimi
Gegmisten Gelece
cems eI}. .e .ecege Topkap1 Saray1
Meslek Egitimi

Tablo 3'de goriildiigii gibi, yedinci siif sosyal bilgiler ders kitabinda yedi 6grenme alani olup,
miizelere ve tarihi mekanlara ait gorsel bulgulara dort 6grenme alaninda yer verilmistir.
Miizelerin ve tarihi mekanlarin 6grenme alanlar: igindeki icerik cercevesine gore dagilimi
incelendiginde, “Tiirk Tarihinde Yolculuk” 6grenme alaninin “Bir Devlet Doguyor” igerik
cercevesinde tarihi mekana ait bir, “Osmanli Fetih Siyaseti” igerik gercevesinde, tarihi mekana
ait i¢, “Denizlerde Fetih Politikas1” igerik gercevesinde tarihl mekéana ait bir, “Islahatlarla
Degisen Osmanli Kurumlar1” igerik ¢ercevesinde tarihi mekana ait bir ve “Kiiltiiriimle Varim”
icerik cercevesinde tarihi mekanlara bir gorsel icerik yer almaktadir. “Niifus ve Yerlesme”
ogrenme alaninin, “Gegmisten Giiniimiize Insan Yerlesimi” icerik cercevesinde tarihi mekana
aitiki gorsel 6ge bulunmaktadir. “Zaman Iginde Bilim” 6grenme alaninin “Kil Tabletten Tablet
Bilgisayara” igerik cercevesinde miizeye ait bir gorsel oge tespit edilmistir. “Ekonomi ve
Sosyal Hayat” 6grenme alaminin “Uretim ve Y&netimin Temeli Toprak” icerik cercevesinde
tarihi mekana ait bir, “Yardimlasma ve Dayanigma Kiltiiriimiiz” igerik gergevesinde tarihi
mekana ait iki ve “Ge¢misten Gelecege Meslek Egitimi” igerik cercevesinde yine iki tarihi
mekana ait gorsel ogelere yer verilmistir. Yedinci smif sosyal bilgiler ders kitabinda miizeye
ait bir, tarihi mekana ait on dort gorsel 6ge olmak tiizere toplam on bes gorsel 6geye yer
verilmistir. Tarihi mekanlara ait en ¢ok gorsel 6ge “Tiirk Tarihinde Yolculuk” adli 6grenme
alaninda tespit edilmistir.

132



2018-2019, 5., 6. ve 7. smif sosyal bilgiler dersi miizeler ve tarihi mekanlar 6zelinde
degerlendirildiginde, ders kitaplarinda tarihi mekanlar ile ilgili 6gelerin daha fazla yer aldigs,
miize ile ilgili 6gelere daha az yer verildigi tespit edilmistir. Tarihi mekanlarin kiiltiirel miras
kategorisi altinda daha ¢ok antik kentler, kaleler, camiler, Osmanli mimarisi, Sel¢uklu
mimarisi ve bagka tilkelere ait Gnemli tarihi mekanlar oldugu goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu calisma, Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 2018-2019 egitim
ogretim doneminde okullarda ders kitab1 olarak okutulan, 5, 6 ve 7.sinif sosyal bilgiler ders
kitaplarinda yer alan miizelerin ve tarihi mekanlarla ilgili 6gelerin neler oldugunu belirlemek
ve ortaya ¢tkarmak amaciyla yapilmistir. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan miizeler ve
tarihi mekanlarla ilgili gorseller, 6gretimin etkililigi i¢in 6nemli olabilmektedir. Sosyal bilgiler
ders kitaplarinda bulunan gorsel 6geler, 6grencilerin derse katilimini arttirmasina, dersi daha
keyifli bir hale getirmesine ve kesfetme duygusunun agiga gtkmasini saglamaktadir (Uztemur,
vd., 2021). Miizeler ve tarihi mekanlarla sosyal bilgiler 6gretim programini islemek, sosyal
bilgiler ders kitaplarindaki tarihi konularin 6gretilmesi icin etkili olabilmektedir. Miizeler ve
tarihi mekanlar, Ogrencinin tarihini anlamasmi ve somut duygular yasamasim
saglayabilmektedir (Yalginkaya & Azrak, 2017). Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan
tinitelerdeki kazanimlarin “miizelerdeki somut, gorsel nesneler ile” daha iyi anlagildig:
tilkemizin tarihsel ve kiiltiirel agidan zengin oldugunu ve miizelerin “tarih, iletisim, kiiltiir ve
aktif 6grenme ortami sunmasinda etkili bir rolii oldugundan s6z etmek miimkiindiir. (Ekinci,
2022).

2018-2019 egitim-0gretim donemine ait 5., 6. ve 7. smif sosyal bilgiler ders kitaplarindaki
miizeler ve tarihi mekanlar degerlendirildiginde, yedi 6grenme alan1 olup fakat tiim 6grenme
alanlarinda miizeye ve tarihi mekana ait gorsel Ogelere yer verilmedigi goriilmiistiir.
Incelenen tiim sinuf seviyelerinde, tarihi mekanlara ait gorsellerin daha fazla oldugu, miize ile
ilgili ise 5. siuf ders kitabinda tig, 6. ve 7. sinif ders kitabinda ise yalmizca birer gorselin
verildigi tespit edilmistir. Ders kitaplarindaki tarihi mekanlarin, zengin gorseller ve
destekleyici metinler ile birbirini uyumlu sekilde destekledigi, ayn1 zamanda tilkemizdeki
onemli somut kiiltiirel miraslar1 tanitma konusunda, 6grencinin merak ve kesfetme duyusunu
acgiga gikaracak diizeyde oldugu goriilmektedir. Sonug olarak sosyal bilgiler ders kitaplarinda
yeteri kadar tarihi mekanlara ait gorsellere yer verilmis, {ilkemizdeki kiiltiirel miraslar
tanitilmaya galisilmistir. Ders kitaplarinda verilen gorsel dgelerin neredeyse tamamini gorsel
ogeler olusturmaktadir. 5. smif sosyal bilgiler ders kitabindaki miizelerin ve tarihi mekanlarin
ogrenme alanlarma gore dagilimi ise soyledir: “Ulkem, Kiiltiiriim ve Tarihim” &grenme
alaninda on iki gorsel 0ge, “Kiiresel Etkilesim” Ogrenme alaninda ise dort gorsel oge
bulunmaktadir. 6. smif sosyal bilgiler ders kitabindaki tarihi mekanlarm ve miizelerin
ogrenme alanlarma gore dagilimi su sekildedir: “Biz ve Degerlerimiz” 6grenme alaninda tig
gorsel oge, “Tarihe Yolculuk” 6grenme alaninda on bir gorsel 6ge, “Bilim ve Hayatimizdaki
Teknoloji” 6grenme alaninda bir gorsel 6ge ve son olarak “Yonetime Katiliyorum” 6grenme
alaninda bir gorsel 6geye yer verilmistir. 7. smif sosyal bilgiler ders kitabindaki miizelerin ve
tarihi mekanlarin 6grenme alanlarina gore dagilimi ise su sekildedir; “Tiirk Tarihinde
Yolculuk” 6grenme alaninda yedi gorsel oge, “Niifus ve Yerlesme” 6grenme alaninda iki
gorsel dge, “Zaman Iginde Bilim” 8grenme alaninda bir gdrsel 6geye ve “Ekonomi ve Sosyal
Hayat” Ogrenme alaninda ise bes gorsel dgeye yer verilmistir. Tim smif kademeleri
incelendiginde, verilen 6geler arasindan miizelerden ziyade tarihi mekanlarin 6n planda
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oldugu tespit edilmistir.

Bu calismadan yola cikarak su Oneriler yapilabilir: Ders kitaplarinda tarihi mekanlarin
incelenmesi ile ilgili ¢cok fazla ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu konuyla ilgili ¢alisma sayisi
arttirilabilir. Sadece sosyal bilgiler dersi degil, tarih, hayat bilgisi ve T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgtiliik ders kitaplar1 da incelenebilir. Konuyla ilgili ders kitaplarmin incelenmesinin
yani sira akademisyen, 6gretmen ve Ogrenci goriisleri alinabilir. Boylece miizeler ve tarihi
mekanlarla 6gretimin 6grenci basarisini olumlu yonde etkilemesi ve dersi daha eglenceli hale
getirmesi vurgulanabilir.
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OZET

Povest’” Vremenmih Let (Ge¢mis Yillarin Hikayesi), Karadeniz'in
kuzeyindeki Tiirk kavimlerinin IX-XIIL yiizyillar arasinda Slavlar, Vareg-
Ruslar ve bolgedeki diger topluluklarla kurdugu siyasi, ticari ve kiiltiirel
iligkileri, donemin yerel bakis acisiyla aktaran en 6nemli kronikler arasinda
yer almaktadir. Eserin, yalnizca olaylarin kronolojik aktarimiyla sinirl
kalmayip, cografi tasvirler, etnografik gozlemler ve gii¢ dengelerini yansitan
anlatilar sunmasi, onu Tiirk tarih yazimi agisindan vazgegilmez kilmaktadir.
Bu c¢alismanin amaci, kronigin Tiirk tarihi alaninda ne oOlgiide
kullanulabildigini ve sagladig: bilgilerin tarih yazimindaki katki boyutunu
belirlemektir. Bununla birlikte metinde yer alan Tiirk kavimlerine dair
kayitlar1 tarihsel baglam igerisinde inceleyerek, bu verilerin Tiirk-Slav
iliskilerinin gelisim siirecini anlamadaki Onemini ortaya koymaktir. Bu
aragtirmada tarama yontemi kullanilmigtir. Tarama yontemi var olan bilgiyi,
belgeleri tarayarak ortaya gikarma yontemi olarak da tanimlanabilir. Bu
dogrultuda arastirmanin yontemi; esas incelenen kaynagin yaninda devrin
diger kaynaklarinin incelenmesi ve gilinlimiiz tetkik eserleri ile birlikte
degerlendirilmesidir. Povest’ Vremennih Let adl1 eserin giinlimiize ulasan
Laurentian ve Hypathian versiyonlar1 esas aliarak incelenmis, kavim
adlandirmalari, cografi konumlar, bolgedeki kavimler arasindaki diplomatik
iligkiler, ¢atisma ve ittifak dinamikleri ayrintili bicimde degerlendirilmistir.
Sonug olarak, Povest” Vremennih Let adli kronigin, Orta Cag Rus tarihi icin
birincil kaynak olmasinin yamni sira, Tiirk tarihi bakimindan da yiiksek
dogruluk, siireklilik ve ¢ok yonliiliik arz eden ve tarih disiplini agisindan 6ne
¢ikmakta olan miihim bir belge niteligi tasidig1 anlasilmistir. Bu yoniiyle
eser, Tirk tarih yazimina ¢ok boyutlu katkilar yapmistir. Kavimlerin
kronolojisinin  belirlenmesine, go¢ yollarinin tespitine, askeri-siyasi
iligkilerin ve kiiltiirel temaslarin ortaya konmasina hizmet etmistir.

Tam Metin Tiirii
Arastirma

Anahtar Kelimeler
IX.-XIIL Yiizyil Tirk
Tarihi

Rus Tarihi

Povest’ Vremennih
Let

Karadeniz'in
Kuzeyindeki Tiirk
Kavimleri
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The Importance of the Povest’ Vremennih Let in the Histography of
the Turkic Tribes in the Northern Black Sea Region Between the 9th
and 13th Centuries

ABSTRACT

Povest’ Vremennih Let (The Tale of Bygone Years) ranks among the most Article Type
important chronicles reflecting the political, commercial, and cultural relations of Research
Turkic tribes north of the Black Sea with Slavs, Varangians-Rus, and other

regional communities between the 9th and 13th centuries, from a local

perspective of the period. The work goes beyond a mere chronological account,

offering geographical descriptions, ethnographic observations, and narratives

reflecting power dynamics, making it indispensable for Turkic historiography. Key Words
This study aims to determine the extent to which the chronicle can be used in  9th-13th
Turkish history and the contribution of its information to historical writing. Century Turkic
Moreover, it examines records of Turkic tribes within a historical context to History
highlight their importance in understanding the development of Turkic-Slavic Russian History
relations. The research employed a survey method, defined as a technique to  Povest’
uncover existing knowledge and documents. Accordingly, the method included Vremennih Let
analyzing the primary source alongside contemporary chronicles and modern Turkic Tribes in
scholarly works. The Laurentian and Hypatian versions of Povest” Vremenmih the North of the
Let were examined, with detailed evaluation of tribe names, geographic Black Sea
locations, diplomatic relations among regional tribes, and the dynamics of

conflicts and alliances. In conclusion, the chronicle serves not only as a primary

source for medieval Russian history but also as a highly accurate, continuous,

and versatile document for Turkic history. Its detailed accounts of tribes from

Pechenegs and Khazars to Kipchaks and Oghuz provide insight into the political

and social organization north of the Black Sea. Thus, it contributes
multidimensionally to Turkic historiography, aiding in establishing tribal

chronologies, migration routes, military-political relations, and cultural contacts.

Giris

M.S. IV. yiizyilin son g¢eyreginden itibaren Avrupa’nin dogusuna yonelik gerceklesen kitlesel
goc¢ hareketi ile birlikte etnik harita yeniden tayin edilmis, bolgenin yerel kavimleri bu gog
hareketi dolayis ile derinden etkilenmis, dyle ki s6z konusu etkilerin bir kism1 giiniimiize
degin tasmmistir (Noonan, 1997, s. 135). Orta Cag olarak adlandirilan tarihsel siirecin
baslangicini da arz etmekte olan ve giintimiiz arastirmacilari tarafindan Kavimler Gogti olarak
adlandirilan hadise, Dogu Avrupa cografyasmni ve dolayisiyla yerel sakinleri olan kavimleri
bilhassa kiiltiirel ve askeri agilardan derinden etkilemistir (Hermann, 1980, s. 184). 375 ten
itibaren Orta Avrupa’ya degin yayilan Hunlarin, Cin baskisi, yasama elverisli yeni cografya
arayis1 ve dogal afetler gibi problemler dolayisi ile (Golden, 1980, s. 13) baslatti1 go¢ hareketi
ozellikle Avrupa'min dogusunun Tiirk kokenli kavimler tarafindan yurt edinilmeye
baslamasina yol a¢gmis, boylelikle erken Tiirk tarihi agisindan bir “Avrupa” déneminin var
olmasina sebebiyet vermistir.

Erken Tiirk tarihi arastirmalarinda Avrupa donemi, Tiirklerin Dogu Avrupa’yr yurt
tutmalarinin sonuglar1 agisindan miihimdir. Nitekim Tiirklerin 375’ten itibaren wvarlik
gostermeye basladiklar1 Dogu Avrupa cografyasinda yasamakta olan halklara etkileri
dolayisiyla, buradaki uluslarin tarihi birgok bakimdan i¢ ige ge¢mis bigimdedir (Karamzin,
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1989, s. 27). Orta Cag’'da Tiirk menseili kavimlerin, Avrupa cografyasinda yahut bagka bir
deyisle Karadeniz’'in kuzeyindeki faaliyetlerinin ve buradaki kavimlere etkilerinin
arastirilmasi hususunda basvuru kaynaklar1 ekseriyetle yabanci olup bu eserlerin miiellifleri
bolgeyi kendi bakis agilar1 ile degerlendirmektedirler. Ornegin Bizans kronikleri Karadeniz'in
kuzeyini, her an Bizans imparatorlugu topraklarina yeni bir tehdidin ortaya ¢ikma
tehlikesinin bulundugu bir cografya biciminde aktarmakta ve kroniklerde burada yasayan
halklar “diismani tanimak” amaci ile incelenmekte ve bu dogrultuda bilgi verilmektedir. Ote
yandan bir Arap seyyahin goziinden Karadeniz'in kuzeyi ve burada yasayan halklar
tamamiyla yabanci ve anlasilmasi gii¢ topluluklar olup Islam cografyas: eserlerinde bu
topraklar ve sakinleri ¢ogunlukla kulaktan dolma yahut carpitilmis bilgilerle aktarilmaya
¢alisilmistir. Karadeniz’in kuzeyindeki Tiirk kavimlerinin tarihi arastirmalarinda eksikligi
derinden hissedilen sey ise donem igerisinde yerel halkin bakis agis1 ile ve bu cografyada
yazilmis olan bir kaynak olup Povest’” Vremennih Let (Gegmis Yillarin Hikayesi) adl1 kronik,
bu eksikligi bir yapboz parcasi gibi tamamlamaktadir. Dolayis: ile bu arastirmanin amaci,
Povest Vremennih Let adli kronigin, Orta Cag’da Karadeniz'in kuzeyindeki Tiirk
kavimlerinin tarih arastirmalarinda ne gibi bir neme sahip oldugu, bu noktada alanda hangi
eksiklikleri tamamladigl ve bir basvuru kaynagi olarak ne sekilde kullanilabildigi gibi
hususlara yanit vermektir.

Yontem

Bu caligmada tarama yontemi kullanilmigtir. Inceleme siireci, 6ncelikle birincil kaynak olarak
Povest” Vremennih Let adli kronigin metin merkezli analizi ile baglamis, kronikte yer alan
olaylarin tarihsel ¢oziimlemesi yapilmistir. Ardindan IX. ve XIII. yiizyillar arasinda
Karadeniz’'in kuzeyinde yasayan Tiirk kavimlerine dair bilgilerin karsilastirmali bigimde
degerlendirilmesi amaciyla donemin ana kaynaklar1 taranmistir. Boylece Povest’ Vremennih
Let’deki anlatilarin cagdas: olan kaynaklarla benzerlik ve farkliliklar: tespit edilerek tarihsel
glivenilirligi ortaya konmustur. Son asamada ise tetkik eserler incelenmis, elde edilen veriler
tarih yazimi agisindan analitik bir ¢er¢evede yorumlanmistir. Bu yontem, hem Kronigin Tiirk
tarihi agisindan igerik baglaminda ©Onemini hem de Karadeniz’'in kuzeyindeki Tiirk
kavimlerinin tarih yazimindaki yeri ve onemini biitiinciil bir yaklasimla ortaya koymay1
amaglamaktadir.

Bulgular

Povest” Vremennih Let (Ge¢mis Yillarin Hikayesi): Metnin Coziimlenme Siireci ve
Muhtevasi

XI. yiizyila tarihlendirilmekte olan Povest’ Vremennih Let, Hristiyanligin Ruslar tarafindan
988’de kabuliintin ardindan Kiev’de bulunan Pegerski Manastiri’'nda derlenmistir (Ulusan,
2013, s. 183). Kronik, Rusya tarihinin ilk yazili kaynag olmasi nedeniyle bilhassa nem
tasimaktadir (Taskesengil, 2025, s. 418). Bununla birlikte Hristiyanligin kabulii dolayisiyla
eserin yaziminda Bizans etkisi de kendini yogun bigimde gostermektedir. Baslangicta
Kronigin tek parca halinde yazildigi ve miiellifinin Nestor adinda bir kesis oldugu
diisiiniilmekteydi. Bu cihetle esere Nestor Kronigi de denmekteydi. Ancak XIX. yiizyilda
yuriitilen calismalar, Kronigin ii¢ parcadan olustugunu ve her bir béliimiiniin bagka
milellifler tarafindan yazilarak sonraki siirecte bir araya getirildigini gostermektedir. Bu
dogrultuda ilk defa 1767’de bir gevirisi yayinlanan Kronigin Hypathian ve Laurentian olarak
versiyonlarinin var oldugu ve ayri kronikler olmayip birbirinin devami bi¢iminde kaleme
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alindig: goriisii 1876’da L. I. Leibovich ve 1916’da A. A. Shakhmatov tarafindan kabul edilerek
bu dogrultuda yeniden ceviriler yaymlanmistir (Ostrowski, 1981, s. 12). Shakhmatov’'un
versiyonu akademik acidan en kabul edilir baski olmasma karsin, metnin ¢dziimlenmesi
hususunda karigikliklar olmasi dolayisiyla elestirilere maruz kalmistir. 1950 yilinda D. S.
Likhachev Kronigin yeni bir baskisini yaymnlamistir. Kronigin bu versiyonu, alan
arastirmalarinda en ¢ok kullanilan metin olup “standart” olarak kabul edilmektedir. Ancak
bu versiyon da birtakim varyantlarin eksikligi dolayisiyla elestirilere maruz kalmistir
(Ostrowski, 2003, s. 1-6). Kronigin dogru cevirisi hususunda yapilan arastirma ve tartismalar
gliniimiize degin siiregelmektedir.

Povest’ Vremennih Let adli kronik anlatimina Nuh Tufanindan baslamakta ve buradan
hareketle Slav kavimlerinin kokeni ve nereden geldikleri ile ilgili, dini bir bakis acis: ile
tespitlerde bulunmaktadir. {lk béliimde Kronik Slav kavimlerini ve yasadiklari cografyayi
tanimlamakta, bununla birlikte bolgedeki siyasi durumlarindan haber vermektedir. Buna gore
Slavlar, kabileler halinde yasamakta ve siyasi birlik kuramamakla birlikte aralarinda bitmek
bilmeyen catismalar yasanmaktadir (PVL, 1953, s. 54). Burada dikkate deger olan durum ise
Kronigin Slavlarin bolgedeki siyasi durumu hakkinda verdigi bilgilerin isabetli olusudur.
Nitekim Slavlarin siyasi bir birlik kurmaktan uzak durumlar1 hakkinda Mervezi, “Slavlar ise
bircok kabileye ayrilir. Onlar ormanlarda otururlar [birbirleriyle] baglar1 yoktur.” seklinde
bilgi vermektedir (Ibn Fazlan, 2020, s. 114). Mesudi ise bu husus hakkinda: “[Slavlar] Cesitli
gruplara ayrilirlar. Kendi aralarinda savasirlar.” bigiminde bilgi vermektedir (Mesudi, 2004, s.
188). Slavlarin parcalanmis halde ve giiglii bir yonetimden mahrum oluslari, 370°li yillarda
bolgeye gelen Hunlarin, onlarin iizerinde kolaylikla hakim gii¢ olmalarinda en biiytik
etkenlerden biridir (Golden, 1980, s. 13). Kronik, Slavlar hakkinda 6n bilgi verdikten sonra
anlatimina kronolojik bir bicimde 852 yilindan baslangicla devam etmekte ve bu tarihten
itibaren bolgede yasanan miihim hadiseleri siralamaktadir (PVL, 1953, s. 58). Bu dogrultuda
Kronigin, merkezine aldigi Dogu Avrupa cografyasinda IX. ile XIII. yiizyillar arasinda
yasanan hadiseler cergevesinde bir kronoloji sunmasi, alan hakkinda yapilan arastirmalara
151k tutmaktadir. Bununla birlikte bu ¢alismanin konusu olan Karadeniz'in Kuzeyindeki Tiirk
kavimlerinin tarih yazimu ile ilgili biiyiik katkilar sunan Kronik, Hunlarin ardindan bdlgeye
go¢ eden bir¢ok Tiirk menseili kavim hakkinda siyasi, kiiltiirel ve askeri baglamda ayrintili
bilgiler sunmaktadir.

Avarlara Dair Kayitlar

Povest Vremennih Let’de Avarlar hakkinda verilen bilgiler, Kronigin yerel halkin bakis acis
ile yazilmis olmasi dolayisi ile oldukca miihim ve dikkat gekicidir. Nitekim Avarlarin Dogu
Avrupa donemleri, ayni1 zamanda Balkanlarin Slavlar tarafindan kolonize edildigi donemdir.
Baska bir deyisle Slavlar, Avarlarin VI. yiizyilin ortalarinda bu cografyada gortinmeye
baslamalarinin ardindan (Paul the Deacon, 2003, s. 159) biiytiik bir go¢ hareketi baslatmislardir
(Kurat, 2011, s. 99). Slavlarin Avarlarin bolgeye goclerinden evvel benimsedikleri bariscil dig
politika da yerini askeri baglamda daha saldirgan bir tutuma birakmustir. Bu agidan Avarlarin,
Slavlara siyasi ve askeri baglamda etkileri inkar edilemez durumdadir (Kurat, 1987, s. 5).
Avarlar doneme gore oldukga gelismis bir siyasi ve askeri organizasyona sahip olmalarinin
yani sira surlarla cevrili ve korunakli kalelere de sahiplerdi (Ibn Riisteh, 2017, s. 165). Avarlarin
bu nitelikleri onlar1 kolaylikla Slavlarin efendileri konumuna getirmistir (Kurat, 2011, s. 99).

Povest’ Vremennih Let'de ise Avarlarin bu niteliklerini ve Slavlar tizerinde ne denli bir
ustlinliik kurduklarin tasdik eder bigcimde ifadeler bulunmaktadir. Kronik Avarlarin, bilhassa
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Slavlarin Dulebyan kabilesi tizerindeki baskici yonetim bi¢imi hakkinda bilgi vermektedir.
Buna gore Avarlar, Dulebyanlara zulmediyor ve hatta seyahat ederken arabalarini atlara degil
Dulebyan kadinlarma gektiriyorlard: (PVL, 1953, s. 55). Bu hususu tasdik eden bir baska
miiellif Fredegariustur. Miiellif Avarlari, Slavlarin efendileri olarak tanimlamis ve Slavlarin
savas esnasinda asli gorevlerinin Avar ordusunu gevreleyerek gelecek herhangi bir tehlikeye
kars1 korumak oldugundan bahsetmistir (Fredegarii, 1960, s. 40). Avarlarin baskici yonetim
bigimi, Slavlar tarafindan bir direnis hareketinin baglatilmasina sebebiyet vermis ve ¢ikan
isyan Avarlarin bolgedeki etkisini oldukca zayiflatmistir. Kronikte bu yenilgi ile ilgili su
ifadeler dikkat cekmektedir: “Avarlar, biiyiik fiziksel yapili ve gururlu bir ruha sahiptiler ve
Tanr1 onlar1 yok etti. Hepsi 6ldii ve bir tane bile Avar hayatta kalmadi. Bugiin hala Rusya'da
bir atasozii vardir: “Onlar Avarlar gibi yok oldular.” Ne irklarindan ne de onlarin soyundan
[geriye] bir sey kalmad1.” (PVL, 1953, s. 56). Kronikte yer alan bu ifadeler, Slavlarin Avarlara
kars1 bakis agisin1 gostermekte ve Karadeniz’'in kuzeyinde Avar varlig: ile ilgili yerel bir bakis
agisi ile degerlendirme yapma imkani1 sunmaktadir.

Hazarlara Dair Kayitlar

Karadeniz'in kuzeyinde var olmus en miihim ve omrii en uzun Tirk kokenli devlet
yapilanmalarindan biri siiphesiz Hazarlardir. Hazarlar Tiirk gogebe devlet yapisinin tipik bir
ornegini teskil etmekle birlikte (Vernadsky, 1969, s. 28) bu devletin merkezi Kuzey Kafkasya
ile Asag1 Don ve Asag1 Volga arasindaki bolgeden tesekkiil etmekteydi (Vernadsky, 1959, s.
214). Hazarlar, VII. ylizyilin ortalarina dogru Bizans yonetiminin de destegi ile! etkin giig
olmaya basladiklar1 Karadeniz’in kuzeyinde, bolgedeki kavimleri hakimiyet altina almig
ancak Avarlar kadar sert bir yonetim anlayis1 benimsememisglerdir (Vernadsky, 1959, s. 213).
Hazarlar bolgede ticari baglamda one ¢tkmakta olan bir devletti. Bu nedenle devletin merkezi
yasam kaynaklarmin coklugu ile degil (ibn Havkal, 2021, s. 303) bircok ticaret rotasmin
kesistigi noktada olmasi dolayist ile bilhassa tercih edilmis gibi goriinmektedir (Noonan, 2007,
s. 210). Bununla birlikte Hazarlarm 6ne ¢ikan bir bagka 6zellikleri Museviligi benimsemis bir
yonetim zlimresine sahip olmalariydi. Ancak devletin tebaasi, bir¢ok farkli dini gruptan
meydana gelmekte ve Hazar yonetimi bu duruma kars1 ilimh bir yaklasim gostermekteydi
(Ibn Fazlan, 2020, s. 86-88; ibn Havkal, 2021, s. 299). Bu durumun bir sonucu olarak Hazar
yonetiminin Slav perspektifine yansimasi Povest’” Vremennih Let’de yalnizca siyasi iligkiler
cercevesinde olmustur. Bu dogrultuda Hazarlarin, bolgede bulunan Slav kavimlerini vergiye
baglama siireglerinden s6z edilmektedir.

Kronikte Hazarlardan ilk defa 859 senesinde bahsedilmektedir. Buna gore Hazarlarin bolgede
Slavlarin Polyan, Severyan ve Vyatig kabilelerinden hane bagina bir beyaz sincap kiirkii olmak
tizere vergi aldiklarindan bahsedilmekle birlikte ayni yilda kuzeyde Vareg-Ruslarin? da

! Avarlarin 626’da Konstantinopolis’e yonelik seferleri sirasinda Bizans yonetimi bir yandan giineyde Sasani
Imparatorlugu'nun saldirilari ile yipranmaktaydi. Ayni siireg igerisinde Hazarlar Tiflis’i kusatmislardi. Bununla
birlikte Azerbaycan’a yonelik seferler de diizenlemekteydiler. Buna karsilik Bizans Imparatoru Herakleios,
bolgenin yeni sakinleri olmaya aday bu yeni topluluk ile anlasma yoluna gitmeyi tercih etmis ve Tiflis’e giderek
Hazarlar ile antlasma yapmay1 basarmisti. Yapilan antlasma kapsaminda Herakleios, Hazarlardan temin ettigi
40.000 atli ile giineydeki Sasani akinini durdurmay1 basarmisti. Bkz. Ibrahim Kafesoglu, (1998). Tiirk Milli Kiiltiirii.
16. Basim. Otiiken Negriyat, s. 168; Hazarlar bu hadiseden sonra Bizans yonetimi ile 6ylesine yakin iligki igerisinde
oldular ki Hazarlarin Bizans imparatorlugu’nda agirlanmalari dolayis ile diizenlenen resmi torenlerde imparator,
kimi zaman Hazarlara ve dolayisi ile Tiirklere ait kiyafetler giymekteydi. Bkz. N. M. Karamzin, (1989). Istoriya
Gosudartsva Rossiyskoga. Vol I. Moskva, s. 42.

2 Orta Cag'da “Vareg” ve “Rus” sozciikleri birbirinden ayni anlamlar ifade etmekteydi. Ancak giiniimiiz
arastirmacilar1 bu sozciikleri bir arada kullanmay tercih etmektedirler. Oncelikle “Vareg” sozcligii, bir etnik
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birtakim Slav kabilelerinden vergi aldiklari kaydedilmistir (PVL, 1953, s. 59). Kronikte
Hazarlarla ilgili yer verilen bir bagka miihim bilgi ise Kiev sehrinin Hazarlarin kontroliine
girmis oldugudur. Orta Cag'da Kiev'in hakimiyeti meselesi arastirmacilar tarafindan bir
tartisma konusu olagelmistir. Ancak Kronikte 860-862 yillar1 arasinda Kiev halkinin Hazarlar
tarafindan vergiye baglandig1 acikca yer almaktadir. Bu bilginin devaminda ise ayni siirecte
Vareg-Ruslarin Novgorod ve ¢evresindeki hakimiyetinden s6z edilmektedir (PVL, 1953, s. 60).
Kronikte 884 yilina dair kayitlarda ise Vareg-Rus Knezi Oleg’in Slav kabilesi olan
Severyanlara, Hazarlara vergi Odemeyi yasaklamasindan ve onlar1 “diisman” olarak
nitelendirmesinden bahsedilmektedir. Bir sonraki y1l Oleg ayn1 yasag1 Radimiglere getirmistir
(PVL, 1953, s. 62). Bu noktada varilabilecek en miithim sonug, Kronigin IX. yiizyilda Hazarlar
ile Vareg-Ruslarin bolgede bir hakimiyet yarisi icerisinde oldugunu ima ediyor olusudur.
Nitekim X. ylizyilin sonlarma dogru bu hakimiyet miicadelesini Vareg-Ruslar kazanmaisg, 835
yilinda Bizans'in gonderdigi yardim ile Hazarlar igin insa edilen Sarkel Kalesi (Beyaz Kale)
Knez Svyatoslav tarafindan ele gegcirilmis, dort yil sonra 969'da ise Itil sehri almustir
(Thomsen, 1876, s. 9).

Peceneklere Dair Kayitlar

Hazarlar IX. yilizyilda bolgede one ¢ikan hakim giiglerden biriydi. Ancak bu yiizyilda
topraklarinin dogu sinirinda savasta mahir Tiirk menseili bir topluluk olan Pegenekler ile karsi
karsiya kaldilar. Hatta Pegeneklerle miicadele edebilmek icin Macarlara topraklarinda
ozgilirce hareket etme serbestisi verdiler. Pecenekler bolgede hem Rus Knezligi hem de Hazar
Kaganlig: igin bir tehdit olarak bilhassa IX. ve XI. yiizyillar arasinda aktif bigimde varlik
gosterdiler. Dolayisiyla bu yiizyillar igerisinde Karadeniz'in kuzeyinde Vareg-Ruslar,
Hazarlar, Pecenekler, diger Tiirk ve Slav menseili kavimler ile birlikte yogun siyasi ve ticari
iligkiler icerisinde bulunmaktaydilar (Biruni, 1934, s. 145). Boyle bir ortamda Pegenek varlig:
Povest” Vremennih Let'de de kendisine savas ve ittifak dinamikleri gergevesinde yer
bulmustur. Pegenekler Kronikte adindan en ¢ok s6z edilmekte olan Tiirk kokenli kavimdir.
Kronikte adimna ilk defa 915 yilinda rastlanmakta olan Peceneklerin Rus diyarina girisleri de
bu tarihe atfedilmektedir. Ancak iki taraf arasinda bir catisma yasanmamis ve Pegenekler Knez
Igor ile barig yaparak Tuna’ya dogru ilerleyislerini siirdiirmiislerdir.

kimligi ifade etmemektedir. Bu s6zciik bir unvani vurgulamaktadir. Vareg sozciigii Norsgada yer alan “vardr”
sozcligiinden tiiremistir. Anlam itibariyla ise “sadakat yemini” ya da “sozlesme, anlasma” bigiminde Tiirkgeye
cevrilebilmektedir. Varegler, cogunlukla Rus Knezlerine hizmet eden Iskandinav kokenli parali askerlerdir. Kimi
tarihgiler Vareglerin Hazar Hakanlarina da hizmet ettigi goriisiinii savunmaktadir. Bununla birlikte Varegler, X.
yiizyildan itibaren Bizans Imparatorlarma seckin bir askeri birlik statiisii ile hizmet etmislerdir. Bu yonleri ile
Varegler, Rus Knezligi topraklarinda yahut hizmet ettigi diger yonetimlerde yerel halka karismamakta, kendilerine
tahsis edilen bolgelerde diledikleri bigimde kiiltiir ve inanglarin1 devam ettirmekte idiler. Bkz. The Chronicle of
Novgorod. (1914). (Trans. R. Michell & N. Forbes). Offices of the Society, s. 1; Sigfus Bléndal. (1981). The Varangians
of Byzantium. Cambridge University Press, s. 4; Russkaya Pravda. (1991). Medieval Russia A Source Book 850-1700.
(Trans. B. Dmytryshyn). Harcourt Brace Jovanovich College Publishers, s. 37; Bununla birlikte Orta Cag’da “Rus”
ads, anlam itibariyla bir etnik kokeni ifade etmekte ancak bu yo6niiyle Slav ve Fin kavimlerinden ayrilmaktadir. Rus
adina ilk defa rastlanan tarihsel metin olan St. Bertin Kroniklerinde Ruslarm, 1sve§ kokenli iskandinavlar olduguna
vurgu yapilmakta ve bu yoniiyle Orta Cag’'da Rus adinin tanimini kesin olarak Slavlardan ayirmaktadir. Bkz. The
Annals of St-Bertin Ninth-Century Histories. (1991). (Trans. ]. L. Nelson). Manchester University Press, s.44; De
Administrando Imperio adl1 eserde ise Ruslar kendisine daha genis yer bulmakta ve onlarin Novgorod basta olmak
iizere diger Rus sehirlerinden gelen ve monoxyla (Iskandinavlara has ince gemi) tarzi tekneler ile Bizans'in
bassehrine degin yolculuklarindan ayrintili bicimde bahsedilmektedir. Bkz. Constantine Porphyrogenitus. (1967).
De Administrando Imperio. (Trans. R. J. H. Jenkins), Dumbarton Oaks Texts, s. 61.
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Kronige gore 916-920 yillar1 arasinda Knez Igor Pegeneklere karsi tutumunu degistirerek
saldir1 karar1 almistir (PVL, 1953, s. 71). Bu tarihten itibaren ise Kronikte Peceneklerle ilgili 944
yilina degin herhangi bir bilgiye rastlanmamaktadir. 944’te ise daha evvel Rus Knezligi ile
catisma igerisinde olan Pegenekler, bu kez Knezligin miittefiki olarak ortaya ¢ikmaktadirlar.
Knez Oleg’in 944'te Konstantinopolis’e yonelik diizenledigi seferde parali asker olarak yer
alan Pegenekler (PVL, 1953, s. 79), Rus ordusu ile birlikte Konstantinopolis’in dig mahallelerini
ii¢ ay boyunca yagma ve talan ettiler (Mel'nikova, 2016, s. 318). Bu sefer, Knez Oleg’in
Konstantinopolis’e yonelik ikinci seferi olmakla birlikte, onceki seferde elde edemedigi
basariy1 bu seferde elde etmesinin sebeplerinden biri olarak ordusunda Pegeneklerin varlig:
gosterilebilir (Thomsen, 1876, s. 25). Bizans yonetimi, Bulgarlarin Rus ordusunda bu kez
Pegeneklerin de oldugunu bildirmesiyle, yasanacak duruma kars: hazirhikliyd: (PVL, 1953, s.
73). Rus Ordusunun basarisi karsisinda imparator Romanus Lecapenus’un uzlasmaktan bagka
caresi kalmamis (Ostrogorsky, 2019, s. 258), Bizans yonetimi tarafindan diplomasi ve barig
yolu izlenmisti (Jones, 1984, s. 260). Bizans tarafindan Ruslara gonderilen hediyeler, Oleg’in
beklentisinin de {izerindeydi (Arbman, 1995, s. 102). Knez Oleg, imparatorun hediyelerini
kabul ederek Rus topraklarmna doniis karar1 almis ancak Pegeneklere, onun gelisini haber
veren Bulgarlarin {izerine yagma ve talan igin emir vermisti (PVL, 1953, s. 73).

Pegeneklerin Kronikte yeniden bahsedilmeleri 968 yilina isabet etmektedir. Bu donemde Knez
olan Svyatoslav, Bulgaristan’a yonelik birtakim seferler diizenlemekte ve Kiev yOnetimini
ihmal etmekteydi (Vernadsky, 1936, s. 41). Svyatoslav esasinda Bizans Imparatoru Nikephoros
tarafindan, Macar akinlarini durdurmayan Bulgarlardan intikam almak amaci ile sefere davet
edilmis (Domanovska, 2014, s. 201), karsiliginda ise odiillendirilecegi vadedilmisti (Karamzin,
1989, s. 134). Ancak Svyatoslav, yapilan anlasmaya uymayarak bolgeyi Bizans yonetimine
teslim etmemis, Pereyeslavets’i bir Rus topragi haline getirmek amac: ile burada kendisi
kalmaya karar vermisti (Runciman, 1930, s. 201-202). Nitekim Svyatoslav bu cografyanin
verimliligi ve konumu dolayisiyla oldukga etkilenmisti (John Skylitzes, 2011, s. 275). Knezin
Kiev'den bu sefer dolayisi ile uzun miiddet uzak kalmasi dolayisiyla Pegenekler durumdan
istifade ederek ilk defa olmak iizere Kiev’'e saldirma girisiminde bulunmuslard: (Soloviev,
2014, s. 115). Povest’” Vremennih Let’de yer alan bilgilere gore Kiev’i biiyiik bir kuvvet ile ve
sehirden kagmaya imkan vermeyecek bi¢cimde kusatan Pegenekler, halki aglik ve susuzluga
mahk(m etmislerdi. Anlatinin devaminda sehir halkindan geng bir adamin Pegeneklerin dilini
bildigi ve onlardan biri gibi davranarak kagmay1 basardig: yer almaktadir. Pretich adinda bir
Rus generaline haber ulastirmay1 basaran geng, ona olanlar1 anlatmis ve yardim istemistir.
Bunun ardindan Pretich, Svyatoslav Bulgaristan seferinden doénmiis gibi davranarak
Pegenekleri aldatmis ve barisa ikna etmistir. Bu noktada Kronikte yer alan miihim bir husus
da bu baris esnasinda Pegenek hiikiimdarmin Pretich’e mizrak, pala ve ok hediye etmesidir.
Karsiliginda ise Pretich ona zirh, kalkan ve kili¢ hediye etmistir (PVL, 1953, s. 85-86). Pecenek
hiikiimdarinin bu hediyeleri tipik bir Tiirk bozkir savasgisinin silahlaridir. Karsiliginda
Pretich’ten aldig1 hediyeler ise Orta Cag Avrupa savas aletlerinin klasik bir érnegidir. Bu
noktada Kronigin miiellifinin hikayelestirdigi anlatida degindigi asil husus bu savascilarin
kokenleridir (Soloviev, 2014, s. 117).

Peceneklerin Kiev {tizerindeki baskisi heniiz son bulmamisti. Bunun haberini alan Knez
Svyatoslav Kiev'e donerek Pegenekleri Rus topraklarindan geri ptiskiirttii (PVL, 1953, s. 86).
Ancak Svyatoslav Bulgaristan’daki hedefinde kararliydi ve 969'da yeniden ordusunu bu
topraklara yoneltmisti. Uzun ve olduk¢a megsakkatli bir dizi savasin ardindan Ruslar, Bizans
ordusu tarafindan agir bicimde maglup edildiler (Ioannes Zonaras, 2008, s. 22). Svyatoslav
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Kiev’'e donmek tizere Dinyeper Nehri {izerinden yola ¢ikt1 ancak komutani Sveneld onu, bu
noktada Peceneklerin pusu kurmus olma ihtimaline kars1 uyardi (PVL, 1953, s. 90). Gergekten
de Pegenekler, hem Ruslarin Kiev’e ulasmak icin yola ¢iktiklar: zamani hem de doniis yollarin
bilmekteydiler. Karamzin’e gore bu durum, Bizans yonetiminin Ruslarmn yeniden saldirma
ihtimaline kars1 Pegeneklere haber vererek, onlar1 Ruslarin yiikli ganimetle dondiigiine ikna
etmesi ve boylelikle Rus tehdidinden kurtulma girisimiydi (Karamzin, 1989, s. 146). Nitekim
Pegenekler Svyatoslav’it Dinyeper Nehri'nin agzinda pusuya diisiirerek oldiirdiiler. Kronige
gore Pecenek hiikiimdar: Kiire, Svyatoslav'in kafasmin bedeninden ayrilarak kafatasinin
altinla kaplanmasini ve bir kadeh yapilmasmi emretti (PVL, 1953, s. 90). Kronigin verdigi
bilgilerden goriilmektedir ki Pecenekler, Karadeniz'in kuzeyindeki siyasi gii¢ dengesinin
mithim bir unsurudur. Siklikla saf degistiren savas ve ganimet odakli yonetim anlayislar:
onlari, donem icerisinde bdlgede bas edilmesi giic bir topluluk haline getirmistir. Oyle ki Rus
Knezligi, Hazarlarin yikilmasinin ardindan dahi bolgede tam bir egemenlik kuramamus,
Pecenekler ancak XI. yiizyilda bolgeye gelen yeni bir Oguz bakiyesinin Knezlik ile ittifak:
sayesinde gii¢ kaybetmislerdir. Bu oguz bakiyesi Kronikte Tork ad1 ile ilk defa 1060 yilinda
anilmaktadir (PVL, 1953, s. 145).

Tartigsma ve Sonug

Povest’ Vremennih Let, yalnizca Orta Cag Rus tarihinin degil, Karadeniz’in kuzeyindeki Ttiirk
kavimlerinin tarihinin de yaziminda temel bir bagvuru kaynag olarak degerlendirilmektedir.
Kronik, Orta Cag’da Avrupa’min dogusunda Slavlar, Tiirk kokenli kavimler ve Bizans
Imparatorlugu gibi bolgesel giigler arasindaki siyasi, askeri ve kiiltiirel etkilesimi, donemin
yerel bakis agisiyla yansitan nadir bir metindir. Bu 6zelligiyle, tarih yaziminda yabanci
kaynaklara dayanan Tiirk tarihi calismalarmna Slav bakis acisi ile yeni bir perspektif
kazandirmakta, boylelikle hem kaynak cesitliligini artirmakta hem de bolgede gerceklesen
hadiselerin yerel bakis agisiyla yorumlanmasina imkan sunmaktadir. Kronikte Avarlar,
Hazarlar, Pegenekler basta olmak iizere bir¢ok Tiirk menseili kavme iliskin kayitlar, bolgenin
etnik, siyasi ve sosyoekonomik yapisinin yeniden degerlendirilmesini saglamaktadir. Bu
kavimlere dair betimlemeler, donemin gii¢ dengelerini yalnizca askeri ¢catigmalar gergevesinde
degil, ayn1 zamanda diplomatik temaslar ve kiiltiirel etkilesimler tizerinden ele almaktadur.
Bu yoniiyle eser Tiirk-Slav temaslarmin stirekliligini ve bu etkilesimlerin karsilikli déntisiim
ve yaraticl niteligini vurgulamaktadir. Povest’ Vremennih Let, aym1 zamanda kronik
yaziminda dinsel motiflerle tarihsel gergekligi harmanlayan bir anlati gelenegini temsil
etmektedir. Bu 6zellik, Orta Cag tarihgiliginin dini mesruiyet anlayisin1 yansitirken, olaylarin
ideolojik ¢ergeveye oturtulmus bigimde aktarilmasinin tarih yazimi agisindan nasil bir
yontemsel fark yarattigini da gostermektedir.

Kronik ozellikle IX. ve XIII. yiizyillar arasinda, bolgede Tiirk kavimlerinin varlhigmni, gog
hareketlerini ve siyasi Orgiitlenmelerini kronolojik bir sira ile takip etmeyi miimkiin
kilmaktadir. Avarlarin Slav kabileleri tizerindeki hakimiyetinden Hazarlara uzanan stiregte,
Tiirklerin bolgesel gii¢ dengelerini belirlemedeki rolleri agik¢a goriilmektedir. Pegeneklerin
Rus Knezligiyle kurdugu kimi zaman ¢atismaci, kimi zaman miittefik olarak iligkileri, Tiirk
bozkir geleneginin diplomasi ve savas stratejilerinin yansimalarini sergilemektedir. XI.
ylzyilda bolgeye giren Oguz bakiyesinin bolgede yarattig1 etkiler, bolgede Tiirk siyasi
varligmin stirekliligini ve dontisiim kapasitesini gozler oniine sermektedir. Bu cercevede
Povest’ Vremennih Let, Orta Cag Tiirk tarihinin kesintisiz akisini1 Dogu Avrupa diizleminde
takip edilebilir kilan bir tarihi belge niteligi tastmaktadir.
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Tarih yazimi agisindan degerlendirildiginde Povest” Vremennih Let'in 6nemi, yalnizca olay
aktarimiyla smurli degildir. Eser kronolojik diizen igerisinde olaylar1 cografi, etnografik ve
kiiltiirel boyutlariyla kaydetmesi bakimindan, dénemin zihni diinyasin1 da yansitmaktadir.
Boylelikle Tiirk kavimleri hakkindaki bilgiler, yalmizca tarihi vakalarin kaydi olmaktan
¢ikmakta, ¢agdas tarih yaziciligl agisindan karsilastirmali analiz imkani sunan verilere
dontismektedir. Modern arastirmacilar igin Kronik, Tiurk kavimlerinin Karadeniz'in
kuzeyindeki politik, ekonomik ve kiiltiirel faaliyetlerini yerel bakis agisiyla kavrama imkan
sunmakta; bu yoniiyle klasik Bizans, Arap ve Bat1 kaynaklarimi tamamlayici ve dengeleyici bir
islev tistlenmektedir. Sonug olarak Povest’ Vremennih Let, Tiirk tarihinin Avrupa’daki
izdlisimiinii anlamak agisindan bir kopri islevi gormektedir. Eserdeki kayitlar Tiirk
kavimlerinin siyasi cografyasimni, gog yollarini, savas stratejilerini ve kiiltiirel etkilerini gok
boyutlu bigimde belgelemekte, tarih yaziminda yerel gdzlemin 6nemini ortaya koymaktadir.
Bu nedenle Kronik, yalnizca bir “Rus tarihi” kaynagi olarak degil, Tiirk tarihinin Dogu Avrupa
sahasindaki yerini belirlemede tarih metodolojisi agisindan da mithim bir kaynak
konumundadir. Tirk tarihgili§i acgisindan Povest’ Vremenmih Let'in sundugu veriler,
disiplinler arasi analizlere acik olup Tiirk-Slav iligkilerinin tarihsel siirekliligini kavramada
temel bir referans gergevesi sunmaktadir. Boylelikle kronik, Karadeniz’'in kuzeyindeki Tiirk
kavimlerinin tarih yaziminda yalnizca bir kaynak degil, aym1 zamanda tarihsel bilincin
sekillenmesinde etkili olmus 6zgiin bir “tarihsel hafiza” niteligi tasitmaktadir.
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Bir Tarihyazimi Problemi Olarak Okuma Bicimleri:
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OZET

Perry Anderson ve Tom Nairn tarafindan 1960’larda gelistirilen ve
Britanya'min tarihsel krizini ‘eksik bir burjuva devrimi'ne baglayan tez,
Ingiliz Marksist tarihyaziminda kalic1 bir tartisma baglatmustir. Bu bildiri, s6z
konusu tezin kendisinden ziyade, tezin dénemin Onde gelen Marksist
entelektiielleri E. P. Thompson ve Ellen Meiksins Wood tarafindan nasil
okundugu ve alimlandig1 tizerine odaklanmaktadir. Calisma, bu elestirel
okumalarin basit birer fikir ayriligi olmadigini, aksine ingiliz Marksist
entelektiiel alanindaki farkli pozisyonlardan kaynaklanan stratejik hamleler
oldugunu savunmaktadir. Thompson'in, ‘asagidan tarih’ ve ampirik
gelenegi seferber ederek tezin teorik zeminini gayrimesru kilmay:
hedefleyen ‘alan savunmas1’ stratejisi incelenmektedir. Buna karsilik
Wood'un, tezin temel sorusunu sahiplenip yanitini Marksist teori iginden
doniistiirerek rakip paradigmay:r soguran ve kendi projesi lehine
aragsallastiran “alan-i¢i hegemonya’ stratejisi analiz edilmektedir. Anderson
ve Nairn'in kurucu makaleleri ile Thompson ve Wood'un elestirel
metinlerinin karsilagtirmali bir okumas: yoluyla, bu iki farkli okuma
pratiginin tezin tarihyazimsal mirasmni nasil sekillendirdigi ortaya
konulmaktadir. Nihayetinde c¢alisma, bir tarih polemiginin yalnizca
fikirlerin gatismasi degil, ayn1 zamanda metinlerin nasil segici bir sekilde
okundugu, yeniden yorumlandig: ve bu siirecte entelektiiel bir mirasin nasil
insa edildigine dair bir tarihyazimi calismas:i oldugunu gostermeyi
hedeflemektedir.
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Counter-Readings: The Reception of The Nairn-Anderson Thesis in
Marxist Historiography

ABSTRACT

The thesis developed by Perry Anderson and Tom Nairn in the 1960s, which Article Type
attributed Britain's historical crisis to an 'incomplete bourgeois revolution, Research
initiated a lasting debate within British Marxist historiography. This paper

focuses not on the thesis itself, but on how it was read and received by prominent

Marxist intellectuals of the era, E. P. Thompson and Ellen Meiksins Wood. The

study argues that these critical readings were not mere disagreements but

strategic moves stemming from different positions within the British Marxist Key Words
intellectual field. It examines Thompson's 'field defense' strategy, which Anderson-Nairn
mobilized ‘history from below' and the empiricist tradition to delegitimize the Thesis, E. P.
thesis's theoretical foundations. In contrast, it analyzes Wood's 'intra-field Thompson,
hegemony' strategy, which appropriated the thesis's central question but Ellen Meiksins
transformed its answer from within Marxist theory, thereby absorbing the rival Wood, British
paradigm and instrumentalizing it for her own project. Through a comparative Marxism,
reading of Anderson and Nairn's foundational articles and the critical texts of Historiography
Thompson and Wood, the paper reveals how these two distinct reading practices

shaped the historiographical legacy of the thesis. Ultimately, the study aims to

demonstrate that a historical polemic is not merely a clash of ideas but also a

historiographical study of how texts are selectively read, reinterpreted, and how

an intellectual legacy is constructed in the process.

Giris

Bir tarih tezi, ortaya atildig1 andan itibaren yalnizca ge¢mise dair bir iddia olmaktan ¢ikar;
ayn1 zamanda mevcut entelektiiel alanin kurallarini, hiyerarsilerini ve mesruiyet zeminlerini
hedef alan bir miidahaleye doniisiir. 1960’larin ortalarinda Perry Anderson ve Tom Nairn
tarafindan New Left Review (NLR) dergisinde ortaya atilan ve Britanya'nin modern krizini
tarihsel kokenlerine, 6zellikle de 17. yiizyildaki “eksik” burjuva devrimine baglayan tez, tam
daboyle bir miidahaleydi.® Bu tez, sadece bir tarihsel yorum sunmakla kalmadi, ayn1 zamanda
Ingiliz Marksist entelektiiel alaninda hakim olan paradigmaya meydan okudu. Dolayistyla,
teze E. P. Thompson ve Ellen Meiksins Wood gibi figiirler tarafindan getirilen elestirileri, basit
bir akademik fikir ayrilig1 olarak okumak eksik kalir. Bu elestiriler, belirli bir tarihsel anda
ortaya ¢ikan bir hegemonya miicadelesinin stratejik hamleleridir. Bu makale, s6z konusu
polemigi, fikirlerin soyut ¢atismasindan ziyade, entelektiiel bir alanin kontrolii i¢in verilen
konum savaslari olarak analiz etmeyi amaglamaktadir.

Bu miicadelenin zeminini anlamak icin 1956 yilina donmek gerekir. Sovyetler Birligi'nin
Macaristant iggali, Britanya Komiinist Partisi (CPGB) iginde derin bir ahlaki ve siyasi
kirilmaya yol agmis; E. P. Thompson, John Saville ve Christopher Hill gibi partinin 6nde gelen
entelektiielleri bu olayin ardindan partiden kitlesel bir kopus yasamistir. Bu kopus, yalnizca
orgiitsel bir ayrilik degil, ayni zamanda teorik bir yeniden konumlanmaydi. Stalinist
ortodoksinin dogmatizmine ve ahlaki iflasina karsi bu kusak, Marksizmin insan eylemliligini,

3 Perry Anderson, “Origins of the Present Crisis,” New Left Review 1/23 (Ocak-Subat 1964): 26-53; Tom Nairn, “The
British Political Elite,” New Left Review 1/23 (Ocak-Subat 1964): 19-25.
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deneyimini ve ahlaki boyutunu vurgulayan, Ingiliz ampirik gelenegine derinden bagh ve
tarihsel analizi “asagidan” yapan “sosyalist hiitmanizm” adini verdikleri yeni bir entelektiiel
cerceve inga etti. The New Reasoner ve Universities and Left Review gibi dergiler etrafinda
toplanan bu “Ilk Yeni Sol” (First New Left), 1960'larin bagina gelindiginde, bagimsiz sol iginde
kendi kiiltiiralist ve ampirik “ortodoksisini” kurmustu.*

Kirilma, 1962’de bu iki derginin birlesmesiyle olusan New Left Review'in editorliigiiniin,
Perry Anderson liderligindeki daha geng, Oxford kokenli bir kusaga gegmesiyle yasandi.’> Bu
“Tkinci Yeni Sol”, kendilerinden &nceki kusagin Ingiliz ampirizmine ve ahlaki elestiriye
odaklanmasini, dénemin Britanya’smin “yapiskan sovenizmi” ve “dar vilayetciligi” ile malul,
teorik olarak zayif ve politik olarak etkisiz bir durus olarak goriiyordu. Onlarin projesi, bu
yerel gelenegi kirmak ve Ingiliz Marksizmini Kita Avrupasi'nin teorik cephaneligiyle —
Gramsci, Sartre ve daha sonra Althusser gibi isimlerle bulusturmakti.®

Anderson-Nairn tezi, bu yeni kusagin alana ilk biiyiik miidahalesi ve manifestosu olarak bu
baglamda ortaya ¢ikti. Anderson’un “Origins of the Present Crisis” (1964) baslikhi tarihsel
analizi ve Nairn’in sosyolojik analizleri, Britanya’nin krizini kiiltiirel aliskanliklarda degil,
devletin ve sinif yapisinin tarihsel olusumunda arayan “yukaridan” bir analiz sunuyordu.
Tezin temel iddiasi, 17. ylizyildaki “erken ve eksik” burjuva devriminin, aristokrasi ile sanayi
burjuvazisi arasinda bir iktidar uzlasmasi yarattig1 ve bu durumun, hem hegemonik bir
burjuva kiiltiirtintin hem de teorik olarak yetkin bir isci sinifi hareketinin ortaya ¢ikmasini
engelledigiydi. Bu analiz, Thompson kusaginin “asagidan tarih” anlayisma dogrudan bir
saldirtydi” Bu bildiri, Thompson ve Wood'un ‘karsit okumalari’nin, sadece metinsel
yorumlama farklari olmadigmi savunmaktadir. Aksine, bu okumalar, Ingiliz Marksist
entelektiiel alanindaki farkli pozisyonlardan kaynaklanan stratejik hamlelerdir. Thompson’in
okumasi, yerlesik bir paradigmayi1 “yabanci” bir istilaya karst korumayi amaglayan bir
topyekiin alan savunmasi stratejisini temsil eder. Wood un okumasi ise, rakibin actig1 teorik
alan1 reddetmek yerine onu doniistiirerek ele gecirmeyi ve alan icinde yeni bir hegemonya
kurmay1 hedefleyen bir iceriden hegemonya stratejisi ortaya koyar. Bu iki stratejinin analizi,
bir tarihyazimi polemiginin entelektiiel bir mirasi nasil insa ettigini gozler oniine serecektir.

Yontem

Bu calisma, bir “tarihyazimsal alimlanma analizi” (historiographical reception analysis) olarak
tanimlanabilir. Calismanin amaci, Anderson-Nairn tezinin tarihsel dogrulugunu veya
yanhshgmi yargilamak degil, tezin 6nde gelen iki Marksist elestirmen tarafindan nasil
“okundugunu”, yorumlandigini ve sorunsallastirildigini analiz etmektir. Bu yaklasim, tarihsel
metinleri yalnizca ge¢mise dair argiimanlar olarak degil, ayn1 zamanda yazildiklar1 andaki
entelektiiel ve politik miicadelelerin birer parcasi olan stratejik miidahaleler olarak ele alir.

Aragtirmanin temel veri setini, tartismanin birincil metinleri olusturmaktadir. Bu metinler
sunlardir: Perry Anderson’in “Origins of the Present Crisis” (1964), “The Figures of Descent”
(1987) ve Arguments within English Marxism (1980) adli eserleri; Tom Nairn'in ilgili

4 Bu donemin entelektiiel ve politik arka plani, 1956 krizinin Komdinist Parti Tarihgiler Grubu {izerindeki etkisi ve
"TIk Yeni Sol"un dogusu iizerine kapsamli bir analiz i¢in bkz: Dennis Dworkin, Cultural Marxism in Postwar Britain:
History, the New Left, and the Origins of Cultural Studies (Durham: Duke University Press, 1997).

5 Elliott, G. (1998). Perry Anderson: The merciless laboratory of history. University of Minnesota Press.

¢ Anderson, P. (1980). Arquments within English Marxism. Verso.

7 Bkz. Perry Anderson, “Origins of the Present Crisis,” New Left Review 1/23 (Ocak-Subat 1964): 26-53; Tom Nairn,
“The Nature of the Labour Party,” New Left Review 1/27 (Eyliil-Ekim 1964): 38-65.
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makaleleri; E. P. Thompson'in “The Peculiarities of the English” (1965) ve The Poverty of
Theory (1978) baslikli calismalari;; ve Ellen Meiksins Wood'un The Pristine Culture of
Capitalism (1991) adl1 kitabidur.

Analiz yontemi, bu metinlerin **“karsilastirmali okumas1”**dir. Bu okuma, metinlerin retorik
ve teorik stratejilerini ¢oziimlemeye odaklanacaktir. Her bir yazarin rakibinin argiimanin
nasil gerceveledigi, hangi kanitlar1 secip hangilerini goz ardi ettigi, hangi kavramsal araglar:
kullandig1 ve nihayetinde rakibinin pozisyonunu gayrimesru kilmak veya doniistiirmek igin
hangi entelektiiel hamleleri yaptig1 incelenecektir. Bu yontemle, farkl: elestirel pozisyonlarin
bir tarih tezini nasil farkli bigimlerde yeniden insa ettigi ve bu siirecin tezin tarihyazimsal
mirasini nasil sekillendirdigi gosterilecektir.

Bulgular

Birinci Bulgular: E.P. Thompson'in Alan Savunmasi Stratejisi

E. P. Thompson'in tepkisi, iki asamali, siddeti giderek artan ve rakibinin varolus zeminini yok
etmeye yonelik bir alan savunma savasi olarak okunabilir. {lk asamada tarihsel bir karsi
saldiri, ikinci asamada ise topyektin bir teorik imha hamlesi s6z konusudur. {lk hamle, 1965
tarihli “The Peculiarities of the English” makalesiyle geldi. Thompson, bu metinde Anderson
ve Nairn'i, Ingiliz tarihini “ne olmadig iizerinden” okumakla ve ona disaridan, soyut bir
model dayatmakla sugladi. Ona gore bu model, Fransa'nin idealize edilmis tarihsel
deneyiminden ibaretti ve Ingiltere’'nin 6zgiin tarihsel dinamiklerini anlamak yerine onu
siirekli bu modele kiyasla “basarisiz” veya “eksik” buluyordu. Thompson, bu yaklagimi alayci
bir dille “tersine gevrilmis Podsnappery” olarak nitelendirerek, Anderson ve Nairn’in Ingiliz
tarihini ““diger iilkelerin’ agiklanmamis bir modeline” gore yargiladigimi iddia etti.!
Thompson’a gore bu, tarihyazimmin temel ampirik gorevinden bir sapmaydi:

“Onlarin analizi boyunca, tipolojik simetrisi Britanya’nin istisnailiine bir sitem sunan,
‘diger iilkelerin’ aciklanmamis bir modeli vardir... Bu modele gore Ingiliz isci sinifi
‘modern tarihin muammalarmdan biridir’, Ingiliz burjuvazisinin tarihsel deneyimi
‘parcalanmsg, eksik kalmistir’... Cok fazla protesto, deneyimi degil (ki o agiklanmak icin
orada durmaktadir), kendisine gore yargilandigr modelin uygunlugunu sorgulatir.”®

Bu strateji, Anderson’in yontemini “tarih dis1” olarak damgalayarak, kendi “asagidan tarih”
ve ampirik yonteminin megruiyetini pekistirmeyi amacliyordu.Thompson'mn ikinci ve daha
yikict hamlesi, 1978 tarihli The Poverty of Theory adli eseriyle geldi. Bu noktada Thompson,
miicadelenin sadece bir tarih yorumu farki olmadigimni, temel bir felsefi ve politik ayrilik
oldugunu ilan etti. Anderson ve NLR ¢evresinin teorik ilham kaynag1 olan Louis Althusser’in
yapisalar Marksizmini hedefine koydu. Thompson, Althusserciligi insan eylemliligini ve
deneyimini yok sayan, tarihi “6znesiz bir siire¢” olarak kurgulayan bir “teoloji” ve “hatalar
planetaryumu” olarak tanimladi. Ona gore bu teorik yapi, “tarihin motorunu durduran bir
mekanizmaydi1”. Ancak en sert darbe politik alandan geldi. Thompson, Althusserci
yapisalciligin, teoriyi pratikten ve ahlaki sorumluluktan kopararak Stalinizmin entelektiiel
zeminini yeniden iirettigini savundu. Althussercilik, ona gore, “Stalinizmin anagrami”’ndan
baska bir sey degildi.’ Bu, sadece teorik bir elestiri degil, rakibin tiim entelektiiel projesini, Ik
Yeni Sol'un kurulmasina neden olan politik giinahla iligkilendirerek onu ahlaken gayrimesru

8 Thompson, E. P. (1965). The peculiarities of the English. The Socialist Register, 2, 311-362.
® Thompson, E. P. (1978). The poverty of theory & other essays. Monthly Review Press.
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kilma hamlesiydi.

Bu topyekiin saldirrya Anderson, Arguments within English Marxism (1980) adli kitabinda
yanit verdi. Thompson'mn yaklagimini, sinifi nesnel iiretim iligkilerinden koparip 6znel bilince
indirgeyen “voluntarist ve stibjektivist” bir tutum olarak elestirdi. Thompson'in eylemlilige
ve ahlaki deneyime yaptig1 asir1 vurguyu, nesnel yapilar1 géz ardi eden bir “romantik
popiilizm” olarak nitelendirdi.’® Ancak bu diyalog, bir uzlasidan ¢ok, iki paradigmanin
birbirini dislayan dogasini teyit etti. Thompson’in stratejisi, rakibinin agtig1 tartisma zeminine
girmeyi reddederek, o zeminin kendisini gayrimesru ilan etmek ve boylece kendi entelektiiel
alaninin smirlarini korumakti. Bu, bir imha ve diglama stratejisiydi.

Ikinci Bulgular: Ellen M. Wood'un Alan-i¢i Hegemonya Stratejisi

Ellen Meiksins Wood un stratejisi, Thompson’inkinden kokten farkliydi. O, Anderson-Nairn
tezini disaridan bir saldiriyla yok etmeye ¢alismak yerine, tezin agtig1 teorik alami igeriden
fethetmeyi ve doniistiirmeyi hedefledi. Bu, rakibin cephanesini ele gecirip ona kars:
kullanmaya dayali sofistike bir hegemonya hamlesiydi.

Wood, The Pristine Culture of Capitalism (1991) adl1 eserinde, ise Anderson ve Nairn’in temel
varsayimini reddederek bagladi. Ona gore sorun, Britanya'nin “eksik” bir burjuva devrimi
yasaylp yasamadig1 degildi. Asil sorun, Marksist analize yabanci olan “burjuva devrimi”
kavraminin kendisiydi. Wood, bu kavrami, kapitalizmin kokenini sehirlerin ve ticaretin dogal
genislemesine baglayan ve Fransiz Devrimi'ni model alan teleolojik bir “burjuva
paradigmas1” olarak tanimladi. Anderson ve Nairn’in tezi, bu Marksist olmayan paradigmaya
hapsoldugu igin hataliydi. Ancak Wood, tezin temel sorusunu —“Ingiliz kapitalizmi neden
0zglin?”- terk etmedi. Aksine, bu soruyu sahiplendi ve ona radikal bicimde farkli bir yanit
verdi. Robert Brenner'in ¢alismalarindan yola ¢ikarak, kapitalizmin kokeninin sehirli
burjuvazinin ticari faaliyetlerinde degil, benzersiz bir sekilde Ingiliz kirsalinda, toprak sahibi
siniflar ile koyliiler arasindaki sosyal miilkiyet iliskilerinin doniistimiinde yattigini savundu.
Bu “tarimsal kapitalizm” tezi, Wood un stratejik hamlesinin kilit noktasiydi. Bu perspektiften
bakildiginda, Anderson ve Nairn’in Britanya'nin “arkaizmi” veya “geri kalmishg1” olarak
yorumladig1 her sey —devrimci bir burjuvazinin yoklugu, aristokratik goriinen bir egemen
sinif, merkezi ve giiglii bir devlet—aslinda bir eksikligin degil, tam tersine diinyadaki ilk ve
en “saf” (pristine) kapitalist toplumun gelisiminin 6zgiin isaretleriydi.” Wood, Anderson’in
“anomali” olarak gordiigii seyi, “normun kendisi” olarak yeniden tanimladz:

“Britanya’nmin sozde ‘arkaik’ devleti, esit derecede ‘pre-modern’ bir kapitalizmin
yansimastydi... Wood, buna karsilik, Birlesik Krallik’in gelismis bir kapitalizme sahip
olduguna, hatta kapitalizmin en ‘modern” bigimi olduguna isaret etti. Devlet bicimi, erken
ilerlemesiyle iliskiliydi ve monarsiden asagiya dogru iddia edilen eski moda siisleri,
kapitalist ~ genislemeyi engellemek bir yana, kendi burjuvazisinin ihtiyaglari
dogrultusunda ortaya ¢ikmigt.”12

Wood un stratejisinin ne kadar etkili oldugunun dolayli kaniti, Anderson’in kendi diisiinsel
evriminde goriilebilir. 1987’de yayimlanan “The Figures of Descent” adli makalesinde
Anderson, Britanya'nin krizini agiklarken vurgusunu 6nemli dlglide degistirdi. Artik temel
acgiklama “eksik devrim” degil, Britanya'nin ilk sanayi iilkesi olmasindan kaynaklanan yapisal

10 Anderson, P. (1980). Arguments within English Marxism. Verso.
1'Wood, E. M. (1991). The pristine culture of capitalism: A historical essay on old regimes and modern states. Verso.
12Wood, E. M. (1991). The pristine culture of capitalism: A historical essay on old regimes and modern states. Verso.
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dezavantajlar, yani “erken baglamanin dezavantajlar1” teziydi. Bu yeni formiilasyon, Wood'un
Ingiliz kapitalizminin 6zgiin tarihsel patikasina yaptig1 vurguyla dikkat cekici bir bicimde
ortiistiyordu ve orijinal tezin sematik yapisindan 6énemli bir uzaklasmay: temsil ediyordu.®
Anderson, Wood'un elestirisini zzimnen kabul ederek, kendi tezini onun agtigi yonde
giincellemisti. Bu, Wood'un stratejisinin bagarisini gosterir. O, rakibinin agtig1 teorik alani
reddetmek yerine, o alanin kavramsal haritasini yeniden c¢izerek kendi “politik marksizm”
projesi igin hegemonik bir zemin olusturdu. Bu, bir sogurma ve doniistiirme stratejisiydi. Bu,
Wood'un stratejisinin basarisin1 gosterir. O, rakibinin ac¢tif1 teorik alani reddetmek yerine, o
alanin kavramsal haritasin1 yeniden ¢izerek kendi “politik marksizm” projesi icin hegemonik
bir zemin olusturdu. Bu, bir sogurma ve doniistiirme stratejisiydi.

Tartisma: Bir Tarihyazimsal Mirasin ingasi

Anderson-Nairn tezi etrafinda sekillenen polemik, ingiliz Marksist tarihyaziminda bir
uzlasiya veya nihai bir ¢6ziime ulagsmadi. Aksine, temel sonucu, alandaki mevcut fay hatlarini
derinlestirmek ve kalici hale getirmek oldu. Bu tartisma, ampirik ve kiiltiiralist gelenegin
temsilcileri ile teorik ve yapisala gelenegin savunucular: arasindaki ayrimi netlestirdi ve
sonraki nesiller igin bir referans gergevesi olusturdu. Polemigin mirasi, taraflardan birinin
zaferi degil, miicadelenin kendisinin alan1 kalic1 olarak yapilandirmasidir. Anderson’in actig1
alana meydan okuyan hem de Thompson'in ampirizmine teorik bir alternatif sunan Perry
Anderson ise, aldig: sert elestirilere ragmen, ingiliz tarihini “totalize edici” bir perspektiften
anlama projesini ayakta tuttu. Elestirilere verdigi yanitlar ve tezini zamanla evriltmesi, onun
entelektiiel esnekligini ve NLR geleneginin siirekliligini saglada.

Bu stirecten her aktor kendi entelektiiel pozisyonunu ve teorik “cephanesini” genisleterek
cikti. E. P. Thompson, “Peculiarities of the English” ve 6zellikle The Poverty of Theory ile
sadece Anderson’a degil, ayn1 zamanda Marksizm igindeki tiim yapisalci ve teorist akimlara
kars1 “sosyalist hiimanist” gelenegin en gli¢lii ve etkili manifestosunu kaleme aldi. Bu
metinler, onun mirasini pekistirdi ve “asagidan tarih” ekolii igin kalic1 bir savunma hatt1 insa
etti.!* Ellen Meiksins Wood ise, bu tartismay1 kendi “politik marksizm” projesini baglatmak ve
onu ingiliz Marksizminin merkezine yerlestirmek i¢in bir sicrama tahtasi olarak kulland:. Tezi
doniistiirerek, hem Anderson’in actig1 teorik alanda kendine yer buldu hem de o alana yeni
bir yon verdi.”®

Bu baglamda, Anderson-Nairn tezinin akibeti dikkate degerdir. Tez, nihayetinde
“clirtittilmedi”, aksine “doniistiiriildii”. Thompson'in topyekiin reddiyesi, tezi bir karsi-
referans noktasi olarak canli tutarken, Wood’un igsel elestirisi onu daha sofistike bir forma
evrilmeye zorladi. Boylece tez, ilk formiilasyonundaki iddialarin dogrulugundan bagimsiz
olarak, Britanya’nin tarihsel yoriingesi tizerine yapilan her ciddi tartisma igin kagimilmaz bir
baslangi¢c noktasi, bir “kanonik problem” haline geldi. Anderson’in elestirmenlerine kars:
sergiledigi asimetrik tutum da bu siirecin dogasini aydinlatir. Thompson'in varolussal
meydan okumasina Arguments within English Marxism gibi tam bir kitapla yanit verirken'e,
Wood'un daha incelikli ama o kadar da yikic elestirisini The Figures of Descent gibi sonraki

13 Anderson, P. (1987). The figures of descent. New Left Review, I(161), 20-77.

4 Thompson, E. P. (1965). The peculiarities of the English. The Socialist Register, 2, 311-362; Thompson, E. P. (1978).
The poverty of theory & other essays. Monthly Review Press.

15 Wood, E. M. (1991). The pristine culture of capitalism: A historical essay on old regimes and modern states. Verso.

16 Anderson, P. (1980). Arquments within English Marxism. Verso.
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bir makalede zzimnen kabul edip kendi argiimanini sessizce revize etmesi' stratejik bir
farkliliga isaret eder. Thompson, rakip bir paradigmay1 temsil eden ve cepheden yenilmesi
gereken bir diismand1. Wood ise, ayni yapisalci alanda faaliyet gosteren ve teorik iistiinliigii,
projenin bekasi i¢in sogurulmasi ve igsellestirilmesi gereken bir rakipti.

Sonug olarak, Anderson-Nairn tezi etrafindaki bu polemik, bir vaka analizi olarak,
tarihyazimsal bir mirasin nasil insa edildigine dair onemli dersler sunmaktadir. Miraslar,
yalnizca tarihsel “gerceklerin” kesfedilmesiyle degil, ayn1 zamanda entelektiiel miicadeleler,
stratejik okumalar, konumsal manevralar ve kilit metinlerin basit argiimanlardan kanonik
problemlere doniistiiriilmesi yoluyla, yani bir polemigin dinamikleri iginde doviilerek
sekillendirilir. Bu tartisma, fikirlerin tarihinin, ayn1 zamanda fikir savaslarmin tarihi oldugunu
gostermektedir.
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OZET

Bu ¢alisma, Osmanli’dan Cumhuriyet’e uzanan egitim reformlarinin edebi
eserlere yansimalarini incelemektedir. Calismanin ana problemi,
Cumbhuriyet donemi egitim politikalarinin toplumsal ve kiiltiirel diizeyde ne
olctide karsiik buldugunu, bu durumun roman karakterleri ile olay
orgiilerine nasil yansidigini ve edebiyatin bu siirecte nasil bir taniklik
sundugunu ortaya koymaktir. Arastirmada yontem olarak tarama-derleme
ve igerik analizi kullanilmis; hem tarihsel siiregteki egitim reformlar1 hem de
secilen romanlarda (Calikusu, Vurun Kahpeye, Yilki Ati, Hababam Sinif,
Yilanlarin Ocii, Yaban, Bozkirdaki Cekirdek) bu reformlarin temsil bigcimleri
ayrintih bicimde analiz edilmistir. Incelemelerde, eserlerin yalnizca kurgu
yoniiyle degil, donemin toplumsal yapisini, kiiltiirel degerlerini ve egitim
politikalarinin pratikteki karsiliklarini yansitan belgeler niteliginde oldugu
kabul  edilmistir. Calismada Osmanli’dan  Dariilmuallimin  ve
Dariilmuallimat'in ~ agilmasi  6gretmen  yetistirme  politikalarmin
modernlesmesi bakimindan secilmistir. Ayrica Ittihat ve Terakki déneminde
ulusal bir egitim felsefesinin gelistirilmesi ve kadinlarin egitimine verilen
onem, Cumhuriyet’in egitim anlayisina zemin hazirlayan miraslar olarak
degerlendirilmistir. Cumhuriyet'te ise Tevhid-i Tedrisat, Harf Inkilab,
Universite Reformu, Halkevleri ve Koy Enstitiileri, firsat esitligi, laiklesme,
tasrada modernlesme ve idealist Ogretmen tipinin One c¢ikarilmasi
bakimindan kritik Orneklerdir. Romanlarin se¢imi de bu reformlarin
toplumsal diizeydeki algisini, tasradaki uyum sorunlarini ve halkla kurdugu
gerilimleri en iyi bicimde gostermelerinden kaynaklanmistir. Gerekge
olarak, edebiyatin toplumsal degisim ve doniisiimlerin 6nemli bir yansima
alani olmasi; romanlarin ise egitim reformlarinin toplumsal algi, yerel
uygulama diizeyi ve kiiltiirel kirilmalara 1s1k tutabilmesi 6ne ¢tkmaktadir.
Sonug olarak elde edilen bulgular, reformlarin Ozellikle tasrada simirh
kaldigini; biirokratik yetersizlikler, geleneksel direng ve Ogretmen
niteliklerindeki farkliliklarin etkinligi azalttigini gostermektedir.
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Reflections of Turkish Educational Reforms in Turkish Novels

ABSTRACT

Article Type
This study examines the reflections of educational reforms from the late Ottoman Research

Empire to the early Republican period in Turkish literature. It investigates how

Republican educational policies resonated within social and cultural contexts,

how these dynamics were represented through fictional characters and plots, and

how literature functioned as a historical witness. The research employs literature

review and content analysis, focusing on both the historical trajectory of reforms

and their representations in selected novels (Calikusu, Vurun Kahpeye, Yilki Ats,

Hababam Simifi, Yilanlarin Ocii, Yaban, and Bozkirdaki Cekirdek). These novels

are analyzed not only as fictional narratives but also as documents reflecting

social structures, cultural values, and the practical outcomes of educational

policies. In the Ottoman context, the establishment of Dariilmuallimin and

Dariilmuallimat marked a milestone in modernizing teacher training, while the

Committee of Union and Progress’s emphasis on women’s education and efforts

to formulate a national educational philosophy prepared the ground for

Republican reforms. In the Republican period, reforms such as the Law of

Unification of Education, the Alphabet Reform, University Reform, People’s Key Words
Houses, and Village Institutes are highlighted as key measures promoting Turkish Novel,
equality of opportunity, secularization, rural modernization, and the ideal of the Educational
devoted teacher. The selection of novels reflects the social perception of these Reforms,
reforms, adaptation problems in rural areas, and tensions between state policies Republican Era,
and local communities. The findings indicate that despite ambitious goals, the Ottoman,
reforms remained limited in practice, particularly in rural areas, where idealistic Teacher,
bureaucratic deficiencies, traditional resistance, and disparities in teacher Rural,
qualifications reduced their effectiveness. Bureaucracy

Giris

Egitim, toplumsal doniisiimiin en gliglii belirleyicilerinden biridir. Osmanli’dan
Cumbhuriyet’'e uzanan siirecte gerceklestirilen reformlar, yalnizca kurumsal bir yenilenmeyi
degil, ayn1 zamanda zihinsel ve kiiltiirel bir degisimi de amaglamistir. Osmanlinin son
donemlerinde agilan Dariilmuallimin ve Dariilmuallimat, 6gretmen yetistirme politikalarinin
modernlesmesi bakimindan énemli bir adim olmus; ittihat ve Terakki déneminde gelistirilen
ulusal egitim felsefesi ve kadinlarin egitimine verilen 6nem ise Cumhuriyet’in laik ve milli
egitim anlayisinin temellerini olusturmustur. Cumhuriyet déneminde yiirtirliige konulan
Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Harf inkilabi, Universite Reformu, Halkevleri ve Koy Enstittileri
gibi diizenlemeler, egitimi toplumsal ilerlemenin ana eksenine yerlestirmistir. Ancak
reformlarin hedefledigi modernlesme siireci, tasrada karsilasilan biirokratik engeller,
toplumsal diren¢ ve Ogretmen niteligindeki farkliiklar nedeniyle istenen Olciide
yayginlasamamuistir.

Bu baglamda, Tiirk romani egitim reformlarmimn toplumsal ve kiiltiirel diizeydeki
yansimalarini incelemek i¢in verimli bir zemin sunar. Romanlar, egitim politikalarinin idealist
hedefleriyle uygulamadaki sinirlar1 arasindaki gerilimi goriiniir kilarak donemin toplumsal
yapisina dair 6zgiin bir taniklik sunmaktadir. Bu ¢alismanin temel problemi, Cumhuriyet
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donemi egitim reformlarinin toplumsal hayatta ne 6lgiide karsilik buldugu ve bu doniistimiin
edebi metinlere nasil yansidigidir. Arastirmada, romanlarda idealist 6gretmen figiiriiniin nasil
temsil edildigi, tasra ve merkez arasindaki egitim farkinin hangi yonleriyle ele alindig1 ve
reformlarin halk nezdinde ne tiir tepkiler uyandirdig: tartisilmaktadar.

Osmanli'nin klasik doneminde egitime genel anlamiyla bakildiginda {i¢ temel kurum oldugu
goze carpmaktadir. Bu kurumlar: medreseler, sibyan mektepleri ve Enderun saray
mektebiydi. Bu ii¢ temel kurum, Osmanli’da egitimin temel dayanaklarindand.

Medreseler devlet i¢in kurulus devrinde devletin siyasi ve idari kadrolarinda, yarg: ve egitim
miiesseselerine giden yolda bir yiikselis saglamaktaydi. Medreselerde egitim 6rgiin 6gretim
seklinde verilmekteydi. Medreselere insan kaynagmi saglayan kurumlar ise sibyan
mektepleriydi. Sibyan mekteplerinde dini ve geleneksel bir egitim verilerek diger kurumlarla
koordineli sekilde ¢ocuklar yetistirilmistir. Sibyan mekteplerinin modernlesme siireci ancak
1870’lerden sonra gergeklesebilecektir Bu kurumlar bir siire sonra iptidai mekteplere
cevrilecekti (Cihan, 2007, s. 12). Enderun mektebi ise Osmanl 1mparatorlugu’nun idari,
miilkii, diplomatik ve askeri kadrolarin yetigtiren bir saray mektebiydi.

Kisaca bahsetmek gerekirse bu {i¢ temel miiessese, Osmanlinin klasik donemi egitimi
agisindan ti¢ temel kurumdu (bilhassa medreseler ve sibyan mektepleri). Tanzimat'a gelinceye
kadar da farkh birtakim egitim kurumlar1 da agilacak (Bati tarzi okullar) ve Tanzimat ile
birlikte modern egitim kurumlar1 ortaya ¢ikmaya baslayacakti.

Osmanli’da egitim kurumlar1 18. Yiizyilda medreseler, sibyan mektepleri ve Enderun
mektebinin yaninda Miihendishane-i Berr-i Hiimayun, Mekteb-i Harbiye, Mekteb-i
Tibbiye’den meydana gelmekteydi. Medreselere insan kaynagi saglayan kurumlar sibyan
mektepleriydi (Cihan, 2007, s. 12). Medreseler temel egitim kurumu olma 6zelliklerini korusa
da 18. yiizyildan itibaren Bat1 tarz1 egitim kurumlar: da yaygimlasmaya baslamistir. 19. Yiizyil
boyunca da egitimde onemli adimlar atilmaya galisilmistir. Nitekim Dartilmuallimin ve
Dariilmuallimat gibi 6gretmen yetistirmek icin gesitli kurumlarin da agildigini, egitimin
tasraya dogru yayginlastirilma cabasi oldugu goriilmektedir. 1869'da yayinlanan Maarif
Nizamnamesi de bu noktada egitim faaliyetleri agisindan énemli bir adimdir (Tekin, 2022, s.
13). Ikinci Abdiilhamid devrinde de egitim yayginlastirilmaya ve tasraya kadar ulastirilmaya
calisilmistir.

Mesrutiyet donemi ise Cumhuriyet’'e bir milli egitim mirasi birakmasi, kadinlarin egitimine
verilen onem ve genel itibariyle egitimde bir tartisma ortami yaratmasi bakimindan énemli bir
donemdir. Cumhuriyet doneminde atilan onemli adimlarin kokenini de Tanzimat'ta
bulabiliriz. Bu donemde egitimde ¢cagdaslasma, laiklesme, millilesme ve egitimi tasraya kadar
gotiirmek temel hedeflerdendi. Tanzimat devrinden miras kalan egitim kurumlarmin yani sira
bu donemde devrimlerin getirisi olarak farkli kurumlar da olusturulmustur. 3 Mart 1924'te
Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun ¢ikarilmasi ve egitimde cift basliliktan kurtulunmasi ve daha
sonrasinda medreselerin kapatilmasi énemli adimlardi. Yine bu dénemde Harf Inkilabi ve
Millet Mektepleri'nin agilmasi, Halk Evleri'nin agilmasi, 1933’te Dariilfiinun’un ilga edilip
Istanbul Universitesinin kurulmasi ve bazi yabanci uzmanlarin getirilip onlara raporlar
yazdirilmasi egitimde Onemli faaliyetlerden bazilariydi. Ayrica Tasrada kalkinmay:
hedeflemek amaciyla 17 Nisan 1940ta ¢ikarilan kanunla birlikte kurulan Koy Enstitiileri,
tasraya yonelik egitimi yayginlastirmak adina énemli bir adimd.
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Bu calismanin amaci, Osmanlh’dan Cumhuriyet'e uzanan siirecte gerceklestirilen egitim
reformlarinin Tiirk romanlarina yansimalarmi incelemektir. Bu dogrultuda, incelenen
romanlar (Calikusu, Vurun Kahpeye, Yilki Ati, Hababam Smnifi, Yilanlarin Ocii, Yaban ve
Bozkirdaki Cekirdek), egitim reformlarinin farkli donemlerdeki yansimalarimi ortaya
koymakta; tasrada modernlesme cabalari, biirokratik aksakliklar, geleneksel yapmin direnci
ve egitimin toplumsal islevi gibi ortak temalar etrafinda birlesmektedir. Calismanin énemi,
egitim tarihine iliskin mevcut degerlendirmelere edebi bir perspektif kazandirmasinda ve
reformlarin  kiiltiirel bellekteki izdiistimiinii roman araciigiyla goriiniir kilmasinda
yatmaktadir. Literatiirde Tiirk egitim tarihi ile edebiyat iligkisini ele alan gesitli arastirmalar
bulunmakla birlikte, egitim reformlarinin roman karakterleri, olay orgiileri ve temalar
tizerinden sistematik bi¢cimde incelendigi ¢alismalar oldukga sinirhidir. Bu galismalarda ya tek
bir esere odaklanarak konuyu ele almislar (Kesici, 2025; Siirgit, 2014; Uludag, 2021) ya da
romanlarmn egitime yansimalarmi belirli eserlere odaklanilmadan daha genel bir sekilde
islemislerdir (Ates, 2021; Baskin & Toyran, 2016; Karpat, 2011; Orakgi, 2018; Yasar & Ozden,
2021). Yapilan bu calismada ise belirli romanlar segilerek onlar tizerinde daha detayl bir
inceleme yapilmistir. Buradan da hareketle arastirmanin literatiire yeni bir bakis agis1 ve
biitlinciil bir degerlendirme zemini kazandirmasi hedeflenmektedir.

Yontem

Calismada iki farkli yontemin kullanilmas: tercih edilmistir. Calismanin ilk boliimii olan,
egitim reformlarmim genel manadaki bir anlatimi olan boliimde, nitel arastirma
yontemlerinden tarama-derleme yontemi tercih edilmistir. Tarama-derleme yontemi, mevcut
literatiiriin kapsaml bir sekilde taranmas: ve derlenmesiyle yapilmaktadir (Biiytikoztiirk vd.,
2017, s. 47-48). Bu yontemle, egitim reformlarma dair var olan bilgilerin derinlemesine
incelenmesi amacglanmaktadir. Tarama-derleme yontemi, konuyla ilgili ge¢cmiste yapilmis
arastirmalarin sistematik gsekilde gozden gecirilmesine dayanmaktadir. Boylece, egitim
reformlarina iliskin bilgi birikimi ortaya konur ve mevcut literatiirdeki benzerlikler ile farkl
bakis agilar1 tespit edilerek ¢alismanin temelinin giiclendirilmesi saglanacaktir. Bu yontem
hem tarihsel siirecleri anlamak hem de konuya dair daha genis bir perspektif sunmak adina
onemli bir rol oynar.

Calismanin ikinci boliimiinde ise nitel arastirma yontemlerinden biri olan igerik analizi
yontemi kullanilmistir. Romanlarin egitim reformlar1 yoniinden incelenmesi konusunda bu
yontem uygulanmistir. Icerik analizi denilen yontem, bir ifadenin ¢éziimlenmesi ve
yorumlamas: siirecinde 6znel yaklasimlardan armmais, nesnel bir bakis agis1 saglamay:
hedefler. Metnin ytlizeyde kolayca fark edilen ve agik¢a sdylenen anlami yerine, derinlerde
gizli veya tstii Ortiik olarak sunulan igerigini agiga ¢ikarmay1 amaglamaktadir (Bilgin, 2006, s.
1). Bu yontem ¢alismanin ikinci kisminda romanlarin ¢oziimlenmesinde uygulanmustir. Icerik
analizi sayesinde romanlardaki karakterler, olay orgiileri ve toplumsal temsiller sistematik bir
bicimde incelenmistir. Boylece egitim reformlarinin edebi eserlerde nasil yansima buldugu
ortaya konmustur. Bu romanlar, 6zellikle tasra-merkez ayrimini, idealist 6gretmen tipinin
toplumsal konumunu, halk ile aydin arasindaki kopuklugu ve reformlarin toplum tizerindeki
etkilerini giiclii bicimde yansittiklar: i¢in segilmistir.

Tiirk Egitim Reformlarinin Tarihsel Gelisimi

18. yiizyildan baglayarak oOzellikle 19. yiizyilda Bati tarzi egitim kurumlari Osmanli’da
yayginlagsmaya baglamisti. II. Mahmut devrinde de egitimde onemli adimlar atilmigtir.
[Ikogretimin zorunlu olmasi gibi bir durumun onun déneminde geldigi sdylenmektedir; fakat
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bu durum tasra da gecerli olmadigindan tam anlamiyla bir zorunlu ilkégretimden
bahsedilemez (Kodaman, 1999, s. 58). Bununla beraber yine de 6nemli bir adimdir. II. Mahmut
devrinde yine riistiye mektepleri acilmistir. Bununla birlikte bu riistiye mektepleri Istanbul ve
cevresi ile siurl kaldigindan, Osmanli Imparatorlugu'nun her tarafina yayilamamistir
(1845’ten sonra bu kurumlar yayginlasmaya baslayacaktir). Maarif-i Umumiye Nezareti'nin
1838’de agilmasi igin hazirliklara baslanmis ve bu kurum 1857’de agilmistir. Ayrica 1869
senesinde Maarif Nizamnamesi yaymlanmasi da yine egitimin sistematik bir diizene
sokulmas1 bakimindan énemlidir.

Osmanh Imparatorlugu'nda modern anlamda 6gretmen yetistirme fikri ise riistiyelerin
acilmasindan sonra giindeme gelmistir. Bunun sebebi bu kurumlarda 6gretmen olacak
kisilerin, nitelik bakimindan medreseler tarafindan yetistirilemeyeceginin anlasilmasiydi.
Bundan dolay1 6gretmen okullarimin kurulmasma karar verilmisti (Akytiz, 1994, s. 154).
Nitekim modern anlamda 6gretmen yetistirmek amaciyla kurulan ilk kurum Darulmuallimin
(erkek 6gretmen okullar1) olmustu. Bu durumu 1868’de Dariilmuallimin-i Sibyan’in ve 1870
yilinda da Dariilmuallimat'm (kiz 6gretmen okullar1) acilmas: izleyecektir. Bu okullarmn
tasrada yaygmlagsmasi 1875yen sonra olacaktir. 1873'te ilkogretim kurumlarinin
yayginlasacaginin ifade edilmesi ile birlikte iptidailer giindeme gelecektir. Sibyan mektepleri
iptidailere doniistiirtildiikce iptidai terimi ilkgretim icin kullanilmaya baglanacakt.

Abdiilhamid devrinde de egitimde nemli gelismeler goriilmiistiir. Ogretmen yetistirmek icin
mubhtelif girisimler goriilmektedir. 1869'daki Maarif Nizamnamesi 1891'de degistirilmistir.
Ilkokul &gretmeni yetistirmek icin &nce 1875'te Konya, Bursa ve Girit'te baz1 girisimler
olmustur. Ardindan 1882-1890 arasinda Selanik, Kosova, Halep, Aydin, Musul, Manastir,
Erzurum, Van ve Bolu gibi ¢ok sayida yerde Dariilmuallimin agilmigtir. Bu ¢abalara ragmen
1900’e gelindiginde tasrada Ogretmen okullarmin sayist 15 adetti. 1908 senesinde ise
Dariilmuallimin sayis1 31’e yiikselmistir.

II. Mesrutiyet donemi ise bir ulusal egitim felsefesini miras birakacakti. Okullara ilk defa
siyasal konular1 da igeren dersler konulmus, kadmlarin egitimi gostermelik bir durum
olmaktan cikarilarak kadinlarin sosyal hayatta da daha on plana c¢ikmasi saglanmistir
(Sakaoglu, 2003, s. 125). Emrullah Efendi bu dénemde egitim konusunda 6n plana ¢ikan
kisidir. II. Mesrutiyet doneminin bir icraat ddoneminden daha ¢ok tartisma dénemi oldugunu
sOylemek ¢ok da yanlis olmayacaktir. Avrupa taklitgiligi ile ¢ozlimler bulmaya calisan
Tanzimat aydinlar ile geleneksel anlayistaki Medreseliler, bu dénemde seviyeli bir tartisma
ortami yakalamigtir. Bu durum Mesrutiyet doneminin olumlu bir niteligidir. Egitimde millilik
konusu ise 1912'de Balkan Savaglari’nin ertesinde giindeme gelmistir. Bu donemde 1913’te
yaymlanan Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati 6nemli bir belge olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu gecici kanunla beraber egitim biitcesi diizenli bir gelir kaynagimna
kavusmustu. Say1 olarak ¢ok mektep acip nitelige aldirmamak donemin bir 6zelligiydi. Elit
yetistirmeye elverisli olmayan il ve ilgelerde sultaniler agilmistir. Bu dénemin diger bir 6zelligi
I. Diinya Savasg: sartlarindan da yararlanilarak yabanci okullarin ve misyoner okullarinmn bir
kismina el konulmasrydi (Sakaoglu, 2003, s. 139). 1919’da 6nemli bir kurum olan Dartilfiinun’a
da Ozerklik verilmistir. Mesrutiyet devrinde ¢ok sayida vilayette 6gretmen okullar1 agilmis
(1913-1914'te tasrada 21 adet Dariilmuallimin vardi), yeni okul binalari yapilmis ve
ogretmenlik meslegi énemli bir konuma yiikselmistir (Tongug, 2021, s. 216). Ogretmenler ilk
defa yasal bir glivenceye kavusarak meslek orgiitlerini de bu dénemde olusturmuslaridir. Bu
donemde sik sik degisen nazirlar farkli girisimlerle egitim sorunlarina ¢oztimler bulmak
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istemistir. Kadinlarin egitimine de yine bu donemde 6nem verilmisti. Mesrutiyet dénemi
girisilen faaliyetler, Cumhuriyet’e intikal edecek 6nemli ¢abalarda.

Cumhuriyet donemi egitimde yapilan yeniliklerin kokenlerini Tanzimat'ta bulabiliriz.
Egitimin c¢agdaslastirilmas1 Tiirkiye Cumbhuriyetinin temel hedefiydi. Cumhuriyet
donemindeki pek ¢ok kurum Tanzimat devrinden miras kalmisti. Bunun yaninda devrimlerin
yol agtig1 yeni kurumlar da olusturulmaktaydi. 1921’de savas sartlarinda yapilan maarif
kongresi, egitime Onem verileceginin bir gostergesiydi. 1923-1938 arasinda uygulanan
politikalar sebebiyle 6gretmen sayis1 %28 oraninda artacakti (Arslan, 2021, s. 29). Bilhassa
egitimin koy ve tasra diizeyinde de genisletilmesi, niifusun ¢ogunlugunu olusturan kirsal
bolgelerdeki insanlara da egitim gotiiriip milli biling olusturmak, laik temeller {izerine yeni
bir egitim sistemi insa etmek temel gayelerdi. Karma egitim gibi uygulamalari da bu donemde
gormekteyiz (1927’den sonra yayginlasti).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu (3 Mart 1924) en onemli yeniliklerden birisiydi. Bu kanun ile
egitimde cift baglihiktan kurtulunmustur. Tim bilim ve &gretim kurumlar1 Milli Egitim
Bakanligi'na baglanmistir. Bu kanuna dayanilarak fonksiyonlarini yitiren medreseler de aym
yilin mayis ayinda kapatilacaktir. Ayrica yabanci okullar da denetime alinmisti. Bu donemde
tilkeye egitim sorunlarini tespit etmek ve ¢oziim Onerileri sunmak iizere, muhtelif yabanci
uzmanlar getirilmistir. John Dewey, Alfred Kuhne, Omer Buyse, Edwin Walter Kemmerer bu
isimlerden bazilaridir. Mustafa Necati'nin bakanlig1 devrinde 1 Kasim 1928’de Latin esasina
dayanan yeni alfabeye geciste 6nemli bir olaydi. Yeni harflere gecis ile birlikte okuma-yazma
alaninda hizli bir ilerleyis olacakti. Agilan Millet Mektepleri'nin halka okuma-yazma 6gretme
konusunda 6nemli katkilar1 olmustu. Bununla beraber bu kurumlar koy egitimi konusunda
araci hale gelememis ve Milli Egitim icinde koklesememisti. 1932’de agilan Halkevleri de
onemli bir kurumdu. Burada sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerin yani sira halki okur-yazar yapma
gibi bir amag da vardi. Bu kurumlarin sayis1 1935'te 478e kadar yiikselmistir. Bunun diginda
da koylerde 4.500 Halkodas: agilmisti (Kaplan, 2002, s. 15). 1933’te Dariilfiinun’un ilgas1 ve
yerine Istanbul Universitesi'nin kurulmasi, kadroda baz tasfiyeler de yine egitim agisindan
doénemin 6nemli hadiselerindendi (Albert Malche’nin hazirladig1 rapor dogrultusunda reform
karar1 alinmistt). Yeni kadroda pek ¢ok yabanci profesor de yer almaktaydi. Bunun haricinde
1935’te Acilan Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesinde de cesitli yerlerden gelen yabanci
profesorler goriilmektedir (BCA, 30-18-1-2/60-94-11).

Cumhuriyet doneminde toplanan milli egitim suralar1 da egitim agisindan son derece
onemlidir. Ugiincii Heyet-i Ilmiye'nin yapildigi 1926 yilindan 1939'daki Birinci Maarif
Surasi’ma kadar benzer bir toplantiin yapilmadigi goriilmektedir. Konunun cok fazla
dagilmamasi admna ilk dort suradan bahsedilecektir. 1939’da toplanan Birinci Milli Egitim
Surasi’'nda bazi kararlar alinmisti. Surada {i¢ sinifli koy okullar1 bes yila ¢ikartildi, ortadgretim
kurumlarmin il ihtiyacina gore bir plani hazirlanmis, erkek teknik, kiz teknik ve ticaret
ogretim kurumlarinin yonetmelikleri ve 6gretim programlar1 incelenip karara baglanmustir.
Suranin belki de en 6nemli karari, ders kitaplarinda tek kitap (devlet kitabi) sistemine
gecilmesi olmustur (TTKB, 1939). Surada bunun disinda da farkli kararlar bulunmaktadir.
Ikinci Milli Egitim Surasi ise 1943 yilinda toplanmistir. Okullarda ahlak egitiminin
gelistirilmesi Onemli bir giindemdi. Tim egitim kurumlarinda anadili ¢alismalarinin
veriminin arttirilmasi, milli tarihe agirlik verilmesi gibi 6nemli kararlar alinmist: (TTKB, 1943).
Bunun yani sira Tkinci Milli Egitim Surasi’'nda farkli 6nemli kararlar da alinmaist. Uciincii Milli
Egitim Surasi da 1946 yilinda toplanmustir. Ticaret ortaokullar1 ve liselerin, Erkek Sanat
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Ortaokullari, Kiz Teknik Okullar: gibi kurumlarin program ve yonetmelikleri gortistilmiis ve
bunlar kabul edilmistir (TTKB, 1946). Dordiincti Milli Egitim Surasi da 1949 yilinda
gerceklesmisti. Sura da egitim ve 6gretimde demokratiklesme, ortaokul ve liselere 6gretmen
yetistiren Egitim Enstitiileri ve Yiiksek Ogretmen Okullar’nin teskilatinin ihtiyaca gore
diizenlenmesi, lise ders kitaplarimin dort yillik teskilata gore diizenlenmesi, ilkokul
programlarinin sonuglarinin degerlendirilmesi, yeni ortaokul projesinin incelenmesi gibi
onemli kararlar alinmistir (TTKB, 1949). Bundan sonraki siirecte 1953'te, 1957’de ve sonraki
yillarda da toplantilar yapilmistir.

Cumbhuriyet donemi 6gretmen yetistirmek icin agilan veya revize edilen pek ¢ok kurum
bulunmaktadir. Darii’l Muallimin-i Aliye adli daha onceden agilmis olan kurum, 1924
senesinde Yiiksek Muallim Mektebi ismini almistir. Bu kurum 1934’te yiiksek Ogretmen
Okulu adini almistir. Siireg icerisinde Yiiksek Ogretmen Okullar1 Ankara ve Izmir'de de
agilacaktir. Yiiksek Ogretmen Okulu orta dgretimde dgretmen agigmi kapatmaya yardima
olacakti. Ankaraya getirilen bir kurum, Gazi Orta Muallim Mektebi adini alarak ortaokullarin
ogretmen ihtiyaci karsilanmaya calisildi. Bu kurumun yani sira Egitim Enstitiileri de 6gretmen
yetistiren onemli kurumlardand: (Ozkan, 2016, s. 21). Denizli’de bulunan Erkek Muallim
Mektebi 1927’ de Koy Muallim Mektebi'ne doniistiiriilmiistiir. Kayseri’de de bu kurumdan bir
tane agilmisti; fakat yapilan bu denemelerden sonra 1933-1934'te bu kurumlar kapatilmigtir.
Koye yonelik bu faaliyetlerin sebebi niifusun biiyiik kisminin kirsalda yasamasaydi. Koylere
yonelik egitim ihtiyacindaki aciklarin giderilmesi i¢in Egitmen Kurslar1 kurulmustur. Niifusu
dort yiizden az olan koylerde egitim islerini saglamak hedeflenmisti. Askerligini onbasi ya da
cavus olarak yapan koy kokenli kisiler egitim aldiktan sonra koylere gonderilecekti. Nitekim
ilk egitmen kursu Mahmudiye’de (Cifteler) agilmist1 (Gazalci, 2015, s. 34). Daha sonra farkl
yerlerde de egitmen kurslar1 agilacakti. Koy Egitmen Kurslari, aslinda Koy Ogretmen Okullart
ve Koy Enstitiileri'ne giden yolda ilk adimlardandi. Nitekim egitmen yetistirme faaliyetleri,
daha sonradan Koy Enstitiileri biinyesinde devam ettirilecekti. Egitmen Kurslar1 1948'de
kapatilana kadar 8675 egitmen yetistirmisti (Ergiin, 1987, s. 12-13). Egitmen Kurslar1 bagarili
sonug verse de Ogretmen ihtiyac i¢in daha kapsamli girisimler gerekmekteydi. Nitekim
bunun i¢in Koy Ogretmen Okullar acilacaktir. Bu amagcla Izmir-Kizcullu (1937) ve Eskisehir-
Cifteler’de (1937) yani Hamidiye’de Koy Ogretmen Okullari kurulmustur. Bu durumu daha
sonradan 1938'de Trakya’da acilan Kepirtepe Koy Ogretmen Okulu (baslangicta bu okul
Karaagag'ta agilmis sonradan ad1 gegen yere taginmistir) ve 1939’da Kastamonu-Golkoy’de
agilan bir Kéy Ogretmen Okulu izleyecektir. Koy Ogretmen Okullar1 genellikle daha énceden
agilan Egitmen Kurslar’min bulundugu yerlerde agilmisti (egitmen yetistirme isi bu
kurumlarin biinyesinde devam etmekteydi). Koy Ogretmen Okullar1 17 Nisan 1940'ta
¢ikartilan 3803 sayili kanundaki gegici maddelere gore Koy Enstitiileri'ne dontistiiriilecektir
(Resmi Gazete, 1940, s. 13682-13683).

Son olarak Koy Enstitiileri de egitim de énemli bir atilimdi. 17 Nisan 1940’ta Koy Enstitiileri
Kanunu'nun ¢ikmasiyla, daha onceden agilan dort adet Koy Ogretmen Okulu Koy
Enstitiisii'ne donitistiiriilmiis ve yeni Koy Enstitiileri de kurulmustur. 1948’de Van’da agilan
Koy Enstitiisii ile bu kurumlarin sayisi 21’e kadar yiikselmistir. Bu kurumlar Anadolu’ya
dengeli bir bicimde dagitilmistir. Enstitiilerin kurulus amaci koylerde toplumsal, iktisadi,
egitimsel ve kiiltlirel alanlarda kalkinmaydi. Ayrica Ogretim seferberligi yiirtitmek de
hedeflenmisti. On bes yil gibi bir siirede 6gretmen acigin1 kapatmak hedefleniyordu. Bunun
haricinde devrimlerin kirsalda yayginlagip koklesmesini saglamak, 6zgiin bir egitim-6gretim
metodu saglamak, toplumun her alanda hayata etkin bir sekilde katilmasin1 saglamak da
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amaglar arasindaydi. Cok partili hayata gegisle birlikte bu kurumlara komiinizm veya kiz-
erkeklerin birlikte okumasi gibi konular {izerinden hiicum edilecekti. Kazim Karabekir
mecliste KOy Enstitiileri'ne yonelik sert elestirilerde bulunmustu. $Sehirli ¢ocuklarin buraya
alinmamasi ile sehir-kdy temasimin kesilecegini, 40-50 y1l sonra memleketin ikiye ayrilacagini
anlatmigtir (koylii ve sehirli olmak {izere). Bu ayrilma yiiziinden koyliilerin, sehirlilere kars:
yapilacak telkinlerle, farkl: fikirler edinerek sehirlilerin karsisina ¢ikabilecegini 6ne stirmiistiir
(Kogak, 2010, s. 118). Onun bu fikri K&y Enstitiileri'ne yoneltilen temel elestirilerden birisiydi
(bu donemde Ogretmen yetistirmedeki bu ikilik durumu tartismaliydi). Resat Semsettin
Sirer’in bakanlig1 doneminde bu kurumlarda énemli degisiklikler yapilacak ve bu kurumlar
temel niteliklerini kaybedecekti (Y1ldiz & Akandere, 2017, s. 284). Nihayetinde 1954 senesinde
bu kurumlar tamamen kapatilacaktir (Resmi Gazete, 1954, s. 8093-8095).

1954 ten itibaren tli¢ ve alt1 senelik ilkégretmen Okullar Tegkilati kurulmustur. Kisa zamanda
bu okullarin sayis1 seksene c¢ikacakti. Buna ragmen oOgretmen agigr tam anlamiyla
giderilememisti. 27 Mayis Darbesi'nden sonraki siirecte 6gretmen agigimi kapatmak adina
22.452 yedek subay aday1 6gretmen agigin1 kapatmak admna gorevlendirilmisti (Ergtin, 1987,
s. 13).

“Calikusu” Romanindan Egitime Bir Bakis

Resat Nuri Giintekin 1889 senesinde Istanbul’da diinyaya gelmistir. Cocuklugunu
Anadolu’da gegirmis ve Izmir'de Frerer okuluna gitmistir. Daha sonrasinda Dartilfiinun’un
Edebiyat subesinde egitimine devam etmistir. Edebiyat 6gretmenligi gorevlerinde ¢aligmus,
1927 senesinde maarif miifettisi vazifesine getirilmisti. 1939'da ise Canakkale’den milletvekili
secilmis, bununla birlikte daha sonrasinda egitim alaninda ¢alismaya devam etmistir. 1954'te
ise vazifesinden emekli olmustur. Resat Nuri tiniinii biiyiik oranda “Calikusu” adli romanina
borgludur (Poyraz & Alpbek, 1957, s. 1). Resat Nuri'nin ulusal ve yerel birtakim 6zellikleriyle
Anadolu’yu yansitan eserleri vardir. Roman, hikaye, tiyatro ve terciime gibi ¢ok sayida alanda
eserler kaleme almistir. Resat Nuri hastaliginin tedavi igin gittigi Londra sehrinde 1956’da
vefat etmistir (Poyraz & Alpbek, 1957, s. 6).

Resat Nuri Giintekin’in “Calikusu” adli romami konumuz bakimindan g¢ok uygun bir
iceriktedir. Calikusu romani 1922 senesinde Vakit gazetesinde tefrika edilmis ve daha
sonrasinda kitap olarak yayimlanmistir. 1937 senesinde bizzat yazar tarafindan eserde 6nemli
degisiklikler yapilmistir (Abir, 2012, s. 23). Giintimiizde Calikusu eserinin gesitli baskilar1 1937
baskisi temel alinarak hazirlanmistir. Bu ¢alismada da 1nk1lap Yayinevi tarafindan 1937 baskis1
esas almarak hazirlanan versiyonu kullanilmistir. Romanin bas karakteri olan Feride
alafranga bir tarzda egitim almisti. Romanin adindaki “Calikusu” da Feride’nin yaramaz bir
¢ocuk olmasindan ve bir giin agaca tirmanmuis bir sekilde goriilmesinden kaynaklanmaktadir.
Annesi ve babasini kiiglik yasta kaybeden Feride, teyzesinin yaninda kalmaktaydi (yaz
tatillerinde). Zamanla teyzesinin oglu Kamran’a asik olan Feride, Kamran ile nisanlanmistir;
fakat diigiin giinii kendisini aldattigini 6grenmesi ile durumlar farklilasacaktir. Feride bundan
sonra kendisini 6gretmenlige adamaya karar vermistir (Giintekin, 2025, s. 58). Kendisi ile ayni
yere atanan bir 6gretmen ile anlagsmazliklar yasar ve onun kurdugu bir oyun ile farkl bir okula
tayinini istemistir. Bu tayini sirasinda donemin egitim biirokrasisine de bir elestiri
getirilmektedir. Romanda kimi zaman aylar siiren kararlarin, gorevlilerin istemesiyle hemen
ciktig1 ifade edilmektedir (Giintekin, 2025, s. 70). Nihayetinde Zeyniler adinda bir kdyde
ogretmenlige gitmek mecburiyetinde kalir. Burada bazi yaramaz ogrencilerin dolaplara
kilitlendigini gormekteyiz. Bu durum donemin egitim metotlarmin ne denli ilkel oldugunu
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gostermektedir. Ayrica Feride bu okula atandiginda, onun tarafindan karma egitim gibi
konularin da savunuldugunu gormekteyiz (Giintekin, 2025, s. 73). Bu durum Cumbhuriyet
donemindeki reformlarmnin bir hazirlayicisi, fikri temeli olarak dikkat ¢ekmektedir. Feride
Burada ders verirken, baz1 kigilerin basortiisii olmadan ders vermenin uygun olmadigina
yonelik Feride’ye uyarilart oldugunu gormekteyiz. Bu durum tasradaki gelenekselcilik
anlayisinin bir yansimasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Feride burada okula muhtelif oyunlar
ile ders 6gretme ve teneffiis uygulamas: gibi yenikler getirmistir. Bu donemin kat1 egitim
kurallarina yonelik olan uygulamalarin degistirilmesi anlamimna gelmektedir. Feride koyde
cocuklarin maruz kaldig1 siddetle de karsilasmak durumunda kalmisti. Ogrencilerinden
Munise babasi tarafindan doviilmektedir. Feride bu kiz1 kendisine evlat edinmistir (Glintekin,
2025, s. 85-86). Maarif miidiirii buradaki okulun okul hiiviyetinde degil “ahir” seklinde
oldugunu soylemistir. Buradaki okul kapanacak ve kurum farkhi bir yere nakil olacakti.
Feride’nin bu sirada ¢ocuklarin durumuna iiziilmesi, onun idealist bir 6gretmen oldugunu
yansitmaktadir. Bu idealist ogretmen tipi, ileride devrimler sirasinda Cumhuriyet’in
hedefledigi bir 6gretmen seklidir. Okulun kapanmasiyla atanmak icin uzunca bir siire
beklemesi gerektigini ve eger beklemek istemiyorsa, cocuklarin kdy kahvehanesinde okudugu
ve Ogretmen igin kalacak yerin olmadig1 bir kdye tayin edilecegi sOylenir. Feride buraya
atanmay1 kabul eder. Bu atandig1 yerde eskiden okuldan arkadas: ve onun esiyle karsilasip
bir tartisma yasamistir. Cevreyi konu alacak bir yazi yazmak igin gelen Mosy0 Piyer, neden
bdyle bir yerde olduguna yonelik igneleyici bir konusma yapar. Feride ise ona idealist bir
ogretmen gibi kargilik vermistir. Maarif miidiirii Feride'nin Fransizca bildigini ve Fransiz
mektebinden mezun oldugunu 6grenince onu merkezdeki bir Dariilmuallimat’a atamigtir.
Feride’'nin atanmasinda birtakim sorunlar olsa da bu durum ozellikle Osmanli’'nin son
déneminde kadinlarin egitimine verilen agirhig1 ortaya koymaktadir. Nitekim 6zellikle Ittihat
ve Terakki doneminde uygulanan politikalar ile kadinlarin egitimine verilen agirlik giderek
artmistir. Feride, halktan ¢ikan dedikodular tizerine daha sonradan babasi gibi gordigii
Emrullah Bey ile evlenmek durumunda kalmustir; fakat bu evlilik yalniz kagit tistiindeydi.
Emrullah Bey, Feride’den kendisi 6ldiigii zaman bir kapali zarfi Kdmran’a teslim etmesini
ister. Bu zarfin iginde Feride'nin giinliigii de oldugundan Kamran okuduklarindan ve
Feride’'ye yasattiklarindan ¢ok pisman olmustur. Roman ikisinin kavusup kavusmamasi
konusunu agik bir sekilde vererek okuyucuya birakmistir.

Romanda Feride’nin Anadolu’ya atanmasi, toplumsal dontisiimii hedefleyen Cumhuriyet’in
amaglarini ve ideallerini yansitir. Her ne kadar alafranga tarzda egitim alsa da Feride halkin
derdini ve dilini anlamaktaydi. Bu yoniiyle Cumhuriyet’in kadmn 6gretmen tiplemesiyle bire
bir uyusmaktadir. Ayrica tasrada gesitli zorluklarla ve geleneksel anlayislarla, yoklukla ve
dedikodularla da ugrasmak zorunda kalan Feride, bu bakimdan Cumhuriyet'in arzusundaki
Ogretmenin bir yansimasidir. Ayrica bu miicadele durumu da bize Ogretmenin yalniz
ogrencilerle degil, koyde de genel bir toplumsal dontisiimii hedefledigini gostermektedir. Bu
bakimdan egitim yoluyla toplumsal miihendislik ve 6gretmenin bu hususta doniistiiriicii
gliclinli romanin satir aralarinda géormek miimkiindyir.

“Vurun Kahpeye” Romanindan Egitime Bir Bakis

Halide Edip Adivar, 1882 yilinda Istanbul’da dogmustur. Yazar hayati boyunca dort hikaye
kitabi, yirmi bir roman ve iki tiyatro eseri kaleme almistir. Halide Edip, 1901 senesinde
Amerikan Kiz Koleji'ni bitirmistir. Kendisine matematik dersi veren Salih Zeki Bey ile
evlenmigtir. 1908’de Mesrutiyet'in ilani ile gazete ve dergilerde kendisi de metinler kaleme
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almaya baslamistir. 31 Mart Olayr'ndan sonra Misir'a gitmek mecburiyetinde kalmustir.
Burada bir dostunun daveti ile Ingiltere’ye gitmistir. Buraya gitmesi onun fikir diinyas
tizerinde de etkili olacaktir. 1909'dan itibaren egitimdeki problemler ile ilgilenmeye baglamus,
1916’da ise Beyrut ve Sam’daki okullarin diizenlemesi ile ilgilenmistir. Esinden bosanan yazar,
19177de Adnan Adivar ile evlenmistir (Aytemiz, 2001, s. 1-2). [zmir'in isgali {izerine
diizenlenen mitinglere kendisi de katilmistir. Sultanahmet’te diizenlenen mitingde kendisi
hararetli konugsma yapmustir (Adivar, 2018, s. 44). Halide Edip, 1918’de Wilson Prensipleri
Cemiyeti'nin de kurucular1 arasinda yer alan isimlerdendir. Istanbul’un isgali ile birlikte
Anadolu’ya gecerek Milli Miicadele’ye destek vermistir. Daha sonrasinda 1924’te Cumhuriyet
Halk Firkas: ile fikri ayriliklar yasayarak Adnan Adivar ile birlikte yurtdisinda yasamaya
baslamistir. 1939°da tekrar Tiirkiye'ye donmiistiir. Dondiikten sonra 1940'ta Istanbul
Universitesinde Ingiliz Filolojisi Kiirsiisti bagkani olmustur. 1950’de Demokrat Parti
listesinden bagimsiz milletvekili segildi. 1954'te ise bu gorevinden istifa ederek evine ¢ekilmis
ve 1964’te vefat etmistir (Aytemiz, 2001, s. 2).

Halide Edip Adivar’in eseri olan bu roman da konumuz ile dogrudan iligkilidir. Romanimn
tefrikas1 1923’'te Aksam gazetesinde baslamistir ve 1926’da da kitap olarak yayimlanmustir.
Romanin ana karakteri olan Aliye, annesini ve babasmi kiigiikken kaybetmis ve
Dariilmuallimat’'ta egitim gormiistiir. Burada ona bir dgretmeninin verdigi “Anadolu’da
¢alisiniz” Ogiidiine uyarak idealist bir bakisla Anadolu’ya 6gretmenlige gitmektedir. Bu
durum Cumhuriyet doneminde istenen idealist kadin 6gretmen tiplemesi ile uyusmaktadir.
Burada tagrada goreve gitmeden once bazi biirokratlarin “kadin tek basina kalmaz” gibi
sozlerine de maruz kalmistir (Adivar, 2024, s. 13). Bu durum biirokraside de geleneksel
anlayisin siirdiigiinii gostermektedir. Aliye goreve gittikten sonra egitim sisteminde bazi
aksakliklar1 gormektedir. Hatice 6gretmen ders saatinde 6grencilerin karsisinda sigara igip,
sakizini ¢ignemektedir. Bu durum donemin egitimcilerine yoneltilen bir elestiri
mahiyetindedir. Hatta 6grencilerin 6gretmenle karsilikl sigara ictikleri tenkit edilmektedir.
Burada disiplini getirmek icin ugrasan Aliye’ye esraf ¢ocuklarmin velileri ve memur
cocuklarinin velilerinden tepkiler gelmistir. Buna ragmen o disiplini saglamaya gayret
etmistir. Maarif miidiirtiniin esi tarafindan da gorevden alma tehditlerine maruz kalmistir. Bu
aslinda donemin egitim biirokrasine de bir elestiriydi. Uzun Hiiseyin'le de esraf ¢ocuklarina
yaptig1 muamele yiiziinden tartismislardir. Aliye “kasaba demek siz degilsiniz, ben Anadolu’ya
cocuklar1 okutmaya geldim” seklinde cevap vermistir (Adivar, 2024, s. 20). Bu Cumhuriyet’in
ortaya cikarmaya gayret ettigi idealist kadin 6gretmen tipinin bir temsilidir. Nitekim
hakkindaki dedikodulara ve karsilastigi zorluklara aldirmadan Aliye vazifesini
siirdiirmektedir. Bu donemde Kuvay-1 Milliye aleyhine konusan Haci Fettah Efendi gibi
kisilikleri de romanda gormekteyiz. Fettah Efendi olduk¢a muhafazafakar, geleneksel hatta
bagnaz ve dini kendi emelleri i¢in kullanan biri olarak karsimiza ¢ikar. Erkeklerin i¢inde yiizii
ve gozii agik kisilere, cocuklarinizi teslim etmeyin demektedir. Hatta ileri giderek bu kisilerin
parcalanmas1 gerektigini vurgular. Daha sonradan kasabaya gelen Kuvay-1 Milliye
onderlerinden olan Tosun Bey ile Aliye nisanlanacaktir. Hoca Fettah Efendi ve Uzun Hiiseyin
Yunan kumandani Damyanos ile goriisiirler. Bu kisiler bolgenin isgaline yardim edeceklerini,
bunula birlikte sart olarak da Uzun Hiiseyin ile Aliye’nin evlenmesi gerektigini soylerler.
Nitekim bu Damyanos tarafindan kabul edilip bolge isgal edilmistir. Hoca Fettah Efendi,
isgalden sonra da Aliye’ye bu isgalcileri sen getirdin seklinde iftiralarda bulunmaktadir. Bu
durum Ogretmenin tasrada yasadiklar1 zorluklari, direnisi ve iftiralar1 bize anlatmaktadir.
Aliye manevi babast olan Omer Efendi’yi kurtarmaya gittiginde Damyanos ile kargilagmistir.
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Damyanos ise onunla evlenmek istedigini agikga belli etmistir (Adivar, 2024, s. 79). Bu durum
Fettah Efendi’yi vaziyetin aleyhine donebilecegi konusunda tedirgin etmistir. Fettah Efendi ile
Aliye romanda sik sik tartismistir. Fettah Efendi'nin Aliye’nin bir seytan olduguna ve onun
seriatin atesiyle oldiiriilecegine yonelik bir diistincesi vardir. Bu durum 6gretmenlerin tasra
da nasil zorluklarla gorev aldiklarinin bir gostergesidir. Uzun Hiiseyin ile de bir tartisma
yasamis ve Hiiseyin de yine benzer diisiincelere sahip olmustur. Uzun Hiiseyin ile Hac1 Fettah
Efendi, servetlerini ve kendilerini korumak adina Tiirk ordusu ile yakinlagsma diisiincesine
doneceklerdi. Bu dogrultuda Tiirk ordusunun sehre girecegi zamana hazirlik ve kendilerini
temize gikarmak icin, farkl kisilere Yunan taraftar: iftirasi atmaya ¢alisiyorlardi. Bu siralarda
Tosun Bey, sehre gizlice girmis ve gorevini (gorevi bir cephaneligi havaya ucurmak ve
kopriiyli yikmakti) tehlikeye atma ugruna Aliye ile goriismustiir (Adivar, 2024, s. 129). Tiirk
ordusunun bozguna ugramamasi i¢in Tosunun gorevi yerine getirmesi gerekiyordu. Aliye
Damyanos ile goriiserek onunla evlenecegini ama evinin g¢evresindeki muhafizlarn
kaldirilmas1 gsartini 6ne stirmiistiir. Damyanos bunu kabul etmis ve Tosun Bey bu sayede
kacarak plan1 gergeklestirmistir. Tiirk ordusu sehre girerken Yunan kuvvetleri maglup olup
cekilmisti; fakat Tiirk ordusu hala sehre girmedigi i¢in sehre bir karisiklik durumu hakimdi.
Fettah Efendi, Aliye’nin bir giin 6nce Yunan kumandan ile goriistii§iinii ve onun hain
oldugunu iddia etmisti. Burada halk: galeyana getirip Aliye’yi ling ettirmistir (Adivar, 2024, s.
147-149). Daha sonradan ise Istiklal Mahkemeleri'nde yargilanan Uzun Hiiseyin ve Fettah
Efendi idam edilecektir.

Vurun Kahpeye romani Cumhuriyet’in idealize ettigi modern, egitimli ve bagimsiz kadin
tiplemesini sembolize eder. Aliye'nin gorevi yalniz bir 6gretmenlik degil toplumsal manada
da dontisiimii saglamakti. Aliye karakteri, kadinlarin kamusal alanda yer almaya
baslamasiyla ilgili egitim reformlarinin bir yansimasidir. Dariilmuallimat’ta egitim gdrmesi
ona bu firsat1 saglayan en 6nemli etkenlerdendir. Nitekim Aliye’nin burada egitim almasi,
onun tagrada modern ve laik bir egitimi temsil eden bir kisi haline gelmesini saglamigtir.
Kadinlarmn egitimi ve sosyal hayatta daha aktif olmasi konusundaki ilerleme, II. Mesrutiyet ile
daha da goriintirliikk kazanacaktir. Bu durum edebiyatta idealist kadin 6gretmen tipinin
yansimasi seklinde kendisine karsilik bulacaktir. Aliye’'nin tasrada modern ve laik egitim
anlayisimni yaymaya calismasi ve karsilastigi zorluklar da gericilik ile olan ¢atismay:
yansitmaktadir. Aliye’nin dislanmasi ve sonunda ling edilmesi ise reformlar: kabul etmedeki
toplumsal sorunlara ve aydin-halk iligkisine bir gondermedir. Aslinda Aliye'nin karsilastig1
zorluklar ile Cumbhuriyet'in egitim politikalarinda karsilagtigi zorluklar paralellik
gostermektedir. Aliye ile Calikusu romanindaki Feride arasinda bazi benzerlikler ve
farkliliklar bulunmaktadir. Ikisi de ideal 6gretmen tipini temsil etmekte, tasrada gorev
yapmakta, gesitli zorluklarla karsilasmakta ve ikisi de geri adim atmamaktadir. Farkliliklar ise
Calikusu daha romantik bir bakis agisiyla biterken, Vurun Kahpeye eseri daha politik bir bakis
agistyla yazilmis ve sonu daha sert bir sekilde bitmektedir. Feride'nin hikayesi ask ile
harmanlanmis bir durumdayken, Aliye daha idealist ve Anadolu’ya dogrudan bir travma
yasamadan gitmistir. Halkla iligkilerinde ise Feride halkla iyi iliskiler kurmus, Aliye ise
kasabada bir tehdit olarak algilanmisti. Kisacas1 Vurun Kahpeye romani idealist 6gretmeni
vurgulamasi, 0gretmenlerin yasadigi zorluklar: yansitmasi bakimindan son derece 6nemlidir.

Vurun Kahpeye dogrudan Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nu konu edinmez; ancak bu reformun
gerekcelerini olusturan kiiltiirel ve toplumsal zemini giiclii bicimde goriiniir kilar. Romanin
gectigi Milli Miicadele yillarinda, Dariilmuallimat mezunu bir 6gretmen olan Aliye, modern
egitim anlayisini tasraya gotiirmeye calisirken Haci Fettah Efendi gibi geleneksel-dini
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otoritelerle kars1 karsiya gelir. Bu ¢atisma, donemin ¢ift bash egitim yapisini (mektep-medrese
ikiligi) edebi diizlemde sembollestirir. Aliye'nin idealist 6gretmen kimligi ile Fettah Efendi'nin
temsil ettigi gerici gevrelerin ¢atismasi, 1924’te c¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanununun en
onemli mesruiyet dayanagini, yani “egitimde birlik” ihtiyacini1 gézler niine serer. Dolayisiyla
roman, dogrudan reformun uygulamalarini yansitmasa da reformun fikri ve ideolojik
zeminini hazirlayan en erken edebi anlatilardan biri olarak okunabilir.

“Y1lk1 At1” Romanindan Egitime Bir Bakis

Abbas Sayar, 1923 senesinde Yozgat'ta diinyaya gelmistir. Yozgat Lisesi'nde okuduktan sonra
evlenip Istanbul’a taginmustir. Istanbul Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyat: Béliimii'ne devam
etmistir. 1940’1 yillarda ilkokul 6gretmenligi ve daha sonrasinda matbaacilik gibi islerde
calisir. Yozgat'ta gazete c¢ikartmis (Bozlak), ayrica farkli gazetelerde de yazilar
yayimlanmistir. Demokrat Parti’de de kisa bir siire farkli gorevler tistlenmisti; fakat politika
ile olan bag1 kisa siirecektir. Ayvalik’a tasinan Sayar, 1990’larda Antalya, [zmir, Ayvalik ve
Ankara gibi yerlerde resim sergileri agmistir. 1999 senesinde de vefat etmistir (Tomur, 2002, s.
1). Sayar edebiyat diinyasina ilk olarak siirle adim atmigti. Alt1 adet siir kitab1 yayimlanir ve
daha sonrasinda bunlar tek bir kitapta birlestirilerek 1991"de basilmistir. 1950°li yillarda ise
roman tiirtinde eserler kaleme almigtir (Tomur, 2002, s. 2).

Abbas Sayar'in “Yilki1 At1” eseri dogrudan egitim kurumlarmi ya da 6gretmen figiirlerini
konu edinmese de, Cumhuriyet doneminde yiiriitiilen egitim reformlarmin tasrada
karsilastig1 toplumsal direncleri ve tasradaki girisimlerin neden smirl kaldigini anlamak
bakimindan 6nemli bir edebi 6rnektir. Roman 1961’de tefrika edilir ve 1971’de kitap olarak
yaymmlanmistir. Romanda Ibrahim adh karakter zengin olmay1 hayal etmektedir. Yoksul bir
kdy yasantisi siirerken kis mevsimi de iyice yaklagmistir. Ibrahim’in Dorukisrak adli bir ati
bulunmaktaydi. Bu ata ahirda belli sayida saman oldugu igin bu yil bakamayacagim
diistinmiistiir. Bundan dolay:r ati yilkiliga birakacakti. Dorukisrak kendi basinin garesine
bakmak zorundaydi (Sayar, 2015, s. 18). Dorukisrak kdyden uzaga birakildiktan sonra tekrar
eve donmeye ve yavrusu tayr gormeye calismist;; fakat her gelisinde taslanarak koyden
kovulmustu. Dorukisrak gengliginde Ibrahim’in ¢ok fazla isini gormesine ragmen bir basina
birakilmisti. Hayatta kalip kalmayacagini kendisi belirlemek durumunda kalmistir. Bu
durumlardan dolay1 Dorukisrak baska tepelere giderek kendisi gibi yilki atlarina rastlamistir.
Bu yilki siiriisiine katilarak hayatini devam ettirmistir. Bu siireg i¢inde kurtlarin saldirist ve
soguk gibi cesitli problemlerle ugramistir. Ailesinden bazi kisiler, atlarmin yilkiliga
birakilmasmin yanlis oldugunu diistindiiklerinde Ibrahim buna kars: ¢cikmistir. Buna sebep
olarak da “yilkilik gelenegini ben mi ¢ikardim!” seklinde cevap vermektedir. Bu gelenegin
babasi ve dedesi zamaninda da olduguna yonelik bir savunma yapmistir. Bu durum,
koylerdeki geleneksel yapinin ne kadar normallestigi, kaliplastig1 ve hi¢ sorgulanmadigini; bu
anlayisin mesrulastirildigini ve kirilmasmin ne kadar gii¢ oldugunu bize gostermektedir.
Ibrahim’in aklina tekrar at1 gelmis ve onu bulmustu. Romanin sonunda at kendi yavrusu ile
birlikte Ibrahim’den kagmistir (Sayar, 2015, s. 105).

Sayar, koy halkinin kaderci tavrini, modernlesme ve egitim reformlarmin karsisindaki
kiiltiirel direng olarak yorumlanabilecek bicimde sunar. Bu direng, Cumhuriyet'in “firsat
esitligi” ilkesinin neden koylerde islerlik kazanamadiginin nedenlerinden biri olarak arka
planda islenmektedir. Dolayisiyla Yilki Ati, dogrudan okul veya 6gretmen figiirleriyle degil;
egitim reformlarmin ulasamadifil, devlet politikalarinin pratikte islememesi sonucu
modernlesmeden mahrum kalan tasra insani tizerinden reformlarin sinirh etkisini arka planda
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tartisir. Ozellikle bu noktada kéylerdeki yoksullugu ve geleneksel yapiy islemesi de bununla
baglantilidir. Tbrahim’in kendisine ok yardimci olmus bir ata bile bakamayacak durumda
olmas koylerdeki genel havay1 yansitma bakimindan dikkat cekicidir. Bunun yani sira yilki
atlar1 tzerinden de kirsaldaki zor sartlar aktarilmistir. Roman, Calikusu ve Vurun
Kahpeye’deki idealist 6gretmen tipinin temsil ettigi “
egitimin ulasamadig1 toplum kesimlerinde siiregelen geleneksel yapmin doniismeyisini
gosterir. Yani romanda Cumhuriyet’in hedefledigi egitim yoluyla toplumsal dontismenin de

tam anlamiyla gerceklesemedigini goriiriiz. Bu bakimdan Yilki Ati, Cumhuriyet reformlarinin

aydinlatici egitim” anlayisinin tersine,

koy gergekligiyle catisan yoOnlerini sosyolojik diizlemde goriiniir kilmada 6nemli bir edebi
eserdir.

“Hababam Sinifi” Romanindan Egitime Bir Bakis

Rufat Ilgaz, 1911 senesinde Cide’de diinyaya gelmistir. 1917’de Cide’de ilkokula baglamistir.
Rifat Ilgaz “Cesur Gemici” adl1 eserden etkilenmis ve “Halime Kaptan” adli eseri yazmaya
baslamustir. 1930 yi1linda Muallim Mektebi'ni bitirmis ve Bolu’da goreve atanmistir. Bolu’da
altt yil kadar ilkokul o6gretmenligi vazifesinde bulunmustur. 1938’de de Gazi Egitim
Enstitiisii'nde edebiyat boliimiinden mezun olmustur. Bir siire Tiirkge 6gretmenligi yapti. Bu
donemlerde verem hastaligt nedeniyle sikintili bir siireg gecirmistir. Ilgaz, yazma
faaliyetlerine siir ile giris yapmustir. 1944 senesinde yayimladig1 “Simif” adli eseri sikiyonetim
tarafindan toplatildi. Bu olaylardan sonra kendisi tutukland: ve alt1 ay hiikiim giydi. Daha
sonraki siirecte de Markopasa ve gesitli dergilerdeki yazilar1 sebebiyle, hayatinin gesitli
donemlerinde hakkinda sorusturma yapildi. Tutuklu kaldigi donemler oldu. 1947'de
ogretmenlikten atildiktan sonra kendisini yaz1 hayatina verdi ve cesitli eserler kaleme aldu.
1974’ te Yenigiin adli gazeteden emekli oldu. Ilgaz, 1993 yilinda Istanbul’da vefat etti (Cuylan,
2022, s. 10-13). Yazarimn on siir kitabi, yirmi iki hikaye kitab1 ve say1s1 onu bulan roman tiiriinde
eseri vardir.

Rifat Ilgaz’in kaleme almis oldugu “Hababam Sinifi” eseri, mizahi bir bakis agis1 ile egitimdeki
sorunlar1 elestirmektedir. Roman 1956’da Dolmus Dergisi'nde kisa hikayeler seklinde tefrika
edilmis, daha sonrasinda 1957’de kitap olarak yayimlanmigtir (yayimlandiginda baslangicta
stepne takma adini1 kullanmistir). Kitabin konusu uzun bir yaz tatilinden dénen Hababam
Smifi 6grencilerinin tekrar bir araya gelmesi ve daha sonrasinda gergeklesen olaylar
seklindedir. Kitapta Ogrencilerin haylazliklari, kopya cekmeleri, 6gretmenlerden gizlice
yaptiklar: (sigara icmek gibi) bazi isler (Ilgaz, 2016, s. 12-14), kendi aralarinda birbirlerine
yaptiklar1 sakalar gibi konular anlatilmaktadir. Kitap birbirine bagl bir hikayeler biitiinii olsa
da birbirinden bagimsiz sekilde de okunabilmektedir. Bu hikayelerden bazilarinda
ogretmenlere yonelik elestirel durumlar da dikkat ¢ekmektedir. Bir hikayede Kel Mahmut
karakterinin ka¢ defa esek diyecegine yonelik iddiaya tutusuldugu goriilmektedir. Kel
Mahmut'un sorulara yanlis cevap veren (bir¢oguna Ozellikle yanlis cevap veriyorlar)
ogrencilere siirekli hakaretler saydirmas: istii kapali bir sekilde elestirilmektedir (Ilgaz, 2016,
s. 15-17). Maraton Rasit adl1 bir 6gretmen karakterinin siralarin tistiinden atlayarak kopyalar1
yakalamaya ¢alismasi da konu edilir. Burada romanda Maraton Rasit’in kendisinin de kiigiik
kagitlar hazirlayarak bitki isimlerinin Latincesinin gizlice okumas1 da aslinda bir kopya olarak
elestirilmektedir (Ilgaz, 2016, s. 55). Eserde, Kel Mahmut'un yapacagl smavda sordugu
sorular1 onceden hazirladiklar1 cevap kagitlar1 (bu cevap kagitlarinda sorular farklidir) ile
degistirmelerine ragmen, Kel Mahmut'un bunu bir hafta sonra unutup kendi sordugu sorular
zannetmesi de elestirilmektedir. Bu durum ezberci egitim anlayisinin bir elestirisi olarak
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karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica bazi yerlerde 6grencilere cetvelle vurulmasi tizerinden de
egitim sistemindeki ¢oziilemeyen siddet sorunu ele alinmaktadir (Ilgaz, 2016, s. 161).
Depremden sonra ders yapmaya devam edilmesi, 6grencilere verilen yemek ile 6gretmenlere
verilenin bambaska olmas1 (yemegin kurtlu ¢ikmasi), miifettis gelecegi zaman gostermelik
diizenlemeler yapilmasi gibi hususlar da kitapta elestiri konusu olmaktadir. Kitap Hababam
Smifi'min bir olay neticesinde gesitli okul ve subelere dagitilmasi ile sonlanmaktadr.

Hababam Sinifi romaninda geleneksel egitim anlayis: elestirilmektedir. Sik sik sekilciligin,
ezberciligin elestirildigi goriilmektedir. Reformlarla modernlestirilmeye calisilan egitim
sisteminin igsellestirilmeden uygulandigi, Ogrenci-6gretmen iligkilerinin mekanikligi
anlatilmaktadir. Bu durum aslinda egitim reformlarmin ytiizeysel kaldigin1 gostermektedir.
Ogrencilerin 6gretmenlere kargi sergilemis oldugu davranislar, egitimdeki otoriter yapiya
kars1 bir gesit pasif direnistir (mizah yoluyla direnis). Gelistirilen bu mizahi tavir, otoriter ve
fikirleri baskilayan bir egitim sisteminin dogal getirisi olarak goriilebilir. Romanda Kel
Mahmut gibi karakterler, baz1 yanhslar1 olsa da idealist bir 6gretmen olarak yansitilmigtir.
Bunun yanindailgisiz, umursamaz 6gretmenler ise elestirilmektedir. Bu karakterler tizerinden
de reformlarin ne 6lgiide gerceklestigi ve ogretmenlerin nitelikleri sorgulanir. Ayrica firsat
esitliginin ne Olciide saglandig1 konusu da parali ve parasiz yatili ogrenciler {izerinden
tartisilmaktadir. Son olarak da okulun giindelik hayattan ne kadar kopuk ve bagka bir
diinyada oldugu, bu yoniiyle de ¢ocuklar: nasil olumsuz etkiledigi ve ¢ocuklarin gelisimine
nasil ruhsal zararlar verdigi tenkit edilmektedir. Sonug¢ olarak, Hababam Sinifi egitim
reformlarinin basarisini sorgulayan bir eserdir.

Harf Inkilab1 (1928), okuma-yazma seferberligiyle halki egitmeyi hedeflemis, ancak sonraki
kusaklarda bu devrimin yarattif1 dinamizmin siirdiiriiliip stirdiiriilmedigi tartisma konusu
olmustur. Hababam Smifi, dogrudan alfabe degisimini konu almaz; fakat ezberci egitim
anlayisgi, disiplin sorunlari ve sekilcilige yonelttigi elestiri, Harf Inkilabi’min idealindeki bilingli
ve sorgulayici birey tipinin ortaya ¢ikmadigini gosterir. Hababam Sinifi, alfabe devriminin
kendisini degil, devrimin hedefledigi zihinsel doniistimiin siirdiiriilemedigini hicveden bir
eser olarak okunabilir. Boylece roman, reformlarin uzun vadeli etkilerinin smirliligini
hicveder.

“Y1lanlarin Ocii” Romanindan Egitime Bir Bakis

Fakir Baykurt, 1929 yilinda Burdur'da dogmustur. Asil adi Tahir'dir. 1943'te Akgakoy
[lkokulu'nu bitirmis ve daha sonrasinda 1948'de Goénen K&y Enstitiisiiniinden mezun
olmustur. Gonen Koy Esntitiisti'nii bitirdikten sonra gesitli koylerde ogretmenlik gorevi
surdiirmiistiir. 1955’te Gazi Egitim Enstitiisii'nii bitirdikten sonra da Sivas, Hafik ve Savsat
gibi yerlerde Tiirkce 6gretmenligi yapti. “Yilanlarin Ocii” adli romanini yayimlandiktan sonra
kovusturmaya ugramis ve hayati siirgiinlerle ge¢mistir. flerleyen donemde memuriyetten de
uzaklastirilmigtir. 1965 yilinda Tiirkiye Ogretmenler Sendikasi (TOS) onun bagkanliginda
kurulmustur. 1979’da hem Tiirkiye’deki yaganan siyasi kriz ortamindan uzaklasmak adina
hem de Almanya’daki isci hayatini kaleme almak adina Almanya’ya gitti. 1999 senesinde de
Almanya’nin Essen sehrinde vefat etti (Sermet, 2017, s. 196-197). Baslangigta siir ile yazma
faaliyetlerine baslayan yazar, oykii ve roman ile bu faaliyetlerine devam etmistir. Fakir
Baykurt'un kdy romam konusunda ¢ok sayida eser kaleme aldigini sOyleyebiliriz. Onun
eserlerinde kdy yasantisi, Koy Enstitiileri ve TOS'{in esintilerini gormekteyiz (Sermet, 2017, s.
196-197).
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Fakir Baykurt'un 6nemli bir eseri olan “Yilanlarin Ocii” egitimi dogrudan konu edinmese de
dolayli yoldan reformlar1 islemektedir (romanda miilkiyet konusunun da one cktig
sOylenebilir). Eser 1958 senesinde yayimlamistir. Romanda Bayram karakterinin kendi halinde
bir kdy yasamu vardir. Bayram, Annesi Irazca ve esi olan Hatge ile beraber yasamaktadir. Bir
yandan da kendi evinde sikintilar1 olan Deli Haceli karakteri koy iginde baska bir yere ev
yapmak istemektedir. Normalde koyde birbirine yakin evler yapilmadig: halde bu konuda
muhtar ile konusmustur. Muhtar normalde boyle bir seye izin verilmeyecegini, bununla
birlikte Haceli'nin arkasinda duracagmi ve hiikumetin haberi olmadan bu evi
bitirebileceklerini sdylemektedir (Baykurt, 2024, s. 19). Bu durum biirokrasi igerisinde ve
koyde nepotizmin ne kadar yayginlastigini gostermektedir. Bayram’mn evinin yakinina bir ev
yaptirtilmasiin sebebi, Bayram tarafindan ses ¢ikarilmayacag: diistincesiydi. Vali merkeze
bir heykel yaptiracaktt ve bunun i¢in de muhtarlardan belirli miktar da para vermeleri
istenmisti. Muhtarin Deli Haceli’ye burayi1 satmasi ve ev yaptirtmasin istemesi bu ytizdendi.
Haceli de muhtardan aldig1 destekle birlikte ev yapmak igin cesaretlenmistir. Haceli'ye
buranin verilmesinde onun koy kurulunda olmasinin da etkisi de vardir. Irazca ve Bayram,
bu evi yaptirmamaya kararliydi. Bunun sebebi, bir evin yanina ev yaptirmanin kanunen hak
olmadig1 diisiincesiydi. Nitekim Irazca temelin Oniine yatarak Haceli ve kardeslerinin
¢alismasma engel olmaya c¢alismistir. Muhtar Bayram’i ¢agirip ikna etmeye calissa da
basaramamuistir. Irazca ile Bayram arasinda gegen bir konusmada karakola ve kaymakama
gitme konusu giindeme gelmistir. Irazca, onlarin da kendileri aleyhinde davranacagini
diisiinmektedir (Baykurt, 2024, s. 71). Irazca aksam vakti Haceli gidince onun yaptig1 temeli
tekrar kapatmistir. Muhtar koyliileri ve Bayram’ ¢agirip heykel konusunda paraya ihtiyag
duyuldugunu sdyleyerek onlari ikna etmeye galisir. Burada hiikumetin aldig: karara ve tilke
mutlulugunun temsili icin yapilacak bir heykele itiraz edilmemesi gerektigini soylemektedir.
Bu hususta da onlarin koyliilerin parasinin olup olmamasina bakmayacagini aktarmaktadir.
Bu durum koydeki hak bilincinin tam anlamiyla oturmadigin, tistten gelen kararlara ne olursa
olsun itaat etmek gerektigini gostermektedir. Bu romanda sikca elestirilmektedir. Baz: kisiler
itiraz etse bile kaymakamin karsisinda bunu dile getirmekten g¢ekindigi sdylenmektedir.
Haceli'ye satilan arazinin islemi, daha 6nceden kimseye haber verilmeden yapilmisti. Muhtar,
kaymakamin gelecegi vakit kdyiin temiz tutulmasi ve ona her tiirlii ikramin yapilmasini
istemektedir (Baykurt, 2024, s. 89). Bu ise gostermelik bir sekilcilik ve makamin ne kadar {istte
goriildiigii, koyliilerin kendini konumlandirdi$i noktaya yonelik bir tenkittir. Muhtar
Bayram’1 tehdit etmis ve annesini bu isten uzak tutmasi gerektigini, kadinlarin bu iglerle
ugrasmayacagini soylemektedir. Bu durum koyde kadinlarin toplumsal algilanis konumunu
gostermesi bakimindan dikkat gekicidir. Ayrica romanda Bayram, bu ev ile manzarasmnimn
kapanacagini soylemesi iizerine, muhtar koyliilerin manzaradan anlamayacagini bunun
sehirlilere has oldugunu soylemektedir. Bu husus ise bize koylii-sehirli ayriminin nasil kalin
hatlarla belirlendigini ve koyliiniin kendini konumlandirdigl yeri aktarmas: bakimindan
onemlidir. Ilerleyen siirecte Irazca, Haceli'nin getirdigi kerpigleri kirmistir. Bunun {izerine
Haceli kendisini kaybedecek ve Bayram'm esi Hatge'ye saldirarak gocugunu diistirmesine
sebep olacaktir. Ayrica bunun disinda da Bayram muhtarin odasindayken doviilecektir. Yine
Bayram’in kendi kuzusu kagirilip kesilecektir. Bu durum, devletin kodylere ve tasraya tam
anlamiyla ulasamadigini ve insanlarin kendi haline birakilmasinin vurgulanmasidir. Nitekim
kanunlardan umudunu kestigi igin Irazca, kaymakam koye gelince sikayetlerini ona sdylemek
durumunda kalmistir. Muhtar, Haceli ile Bayram’1 baristirip olaylarin {istiinii 6rtmek i¢in ¢aba
harcayacaktir. Baz1 komgsular1 Bayram’a bu isten vazgecmelerini kaymakamin bu islerle ¢ok
fazla ilgilenmeyecegini soylerler. Bu durum biirokrasinin o donemde nasil isledigini
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gostermesi bakimindan 6nemlidir. Bazi koyliiler, mahkemeye gidilse bile bunun uzun yillar
siirecegini ve ¢ok para harcamalari gerekecegini vurgulamistir. Buna ragmen Irazca,
Bayram’in tereddiit etmesine ragmen mahkemeye gitmekten vazge¢cmemistir.

Yilanlarm Ocii romani, dolayli olarak egitim reformlarimin tagraya ulagsamadigmi
anlatmaktadir. Anadolu'nun {icra yerindeki bir kdyde egitimin, sosyal adaletin ya da hak
bilincinin tam anlamiyla yerlesmedigini gormekteyiz. Bu bakimdan, Cumhuriyet'in egitim
yoluyla toplumsal doniisim hedefinin de tam anlamiyla gerceklesemedigi romanda
vurgulanmistir. Muhtar ve diger iist diizey biirokratlarin da halktan ne dlctide kopuk oldugu
romanda siklikla elestirilmektedir. Bu kisiler, halkin sorunlarina karsi duyarsizdir. Bu
kopukluk, kdylerde egitim reformlarmin tam anlamiyla basariya ulasamamasinda etkilidir.
Reformlarin sadece yasal diizeyde kaldigi, halka ulasamadigi ve cehaletin kdyde nasil
koklestigi aktarilir. Halkevlerinin hedeflerinden biri olan kiiltiirel aydinlanmanin tam
anlamiyla gergeklesemedigini hem Yilanlarin Ocii romaninda hem de Yilki Ati romaninda
gormekteyiz. Nitekim reformlarin direngle karsilasmasi 6ne ¢ikan temalardandir. Romanda
Bayram’in Hatge'yi Fatma ile aldatmas: {izerinden de kadinin buna tepkisiz kalmasi ve
toplumsal konumu elestirilir. Bu durum Kadinlar i¢in gerceklestirilen egitim reformlarmin,
kirsal bolgelerde sinirli kaldigini gostermektedir. Ayrica romanda gergeklestirilen reformlarin
koydeki geleneksel direng ile karsilanmasinin da alti ¢izilmektedir.

“Yaban” Romanindan Egitime Bir Bakis

Yakup Kadri Karaosmanoglu, Tiirk edebiyatinda bircok eser vermis onemli bir yazardir.
Yakup Kadri, 1889 senesinde Kahire’de bir sarayda dogmustur. Cocuklugunun alt1 yili da bu
sarayda gecmistir. Ailesinin maddi durumu kétiilesince ailesi ile birlikte Manisa’ya tagmnirlar.
Yakup Kadri ailesi de koklii bir gegmise sahipti. Nitekim bu gibi sebepler onun aristokratik
bir zihniyete sahip olmasina sebep olmustu. Misir’dayken 6zel hocalardan ders alan Yakup
Kadri, Manisa’ya geldiginde herkesin gittigi okullara gider (Akman, 2013, s. 32-34). Daha
oncesinde halkla pek i¢ igce olmamus bir ¢ocuk igin buna alismak hi¢ de kolay degildir. Sadece
okulda degil Manisa’daki halkin igine karismaya da tam anlamiyla alisamamustir. Izmir'e
tasindiklarinda orada idadide egitimine devam eder. Annesiyle tekrar Misir'a gittiginde
Frere’ler okuluna giderek burada Fransizca 6grendi. Bir siire de Isvicre Lisesi'nde egitim
gordii. Fransizca 6grenmesi diinya goriislinii etkileyen 6nemli bir husustu. II. Mesrutiyet'in
ilanindan 6nce Istanbul’a gelmistir. [stanbul’a cabuk alismustir. Ona gore Istanbul medeniyetin
merkeziydi; ancak Anadolu’yu tagra olarak gormekteydi (Akman, 2013, s. 35). Bu durum
eserlerine de yansimigtir. Onun topluma bakigini etkileyen diger bir hususta Bat1’daki eserleri
okumasidir. Yakup Kadri Fecr-i Ati grubuna da katilmisti. 1919 senesinde Isvigre’den déniince
Miitareke déneminde mevcut sorunlarla ilgili pek cok makale yazmistir. Istanbul’da kaldig1
siirecte Milli Miicadele’ye yazilariyla destek vermistir. Daha sonrasinda 1921 senesinde
Mustafa Kemal Pasa’'min da istegiyle Ankara’ya gelmistir. Anadolu’ya geldiginde buranin
durumuna alisamaz. Cumhuriyet’ten sonra kaleme aldig) eserlerinde aristokrathiginin yani
sira devrimcilik anlayist da bu donemde yazdig: eserlere yansimigtir. Milli Miicadele’den
sonraki siirecte devrimci kadronun igerisinde yer almigtir. 1923-1934 yillar1 arasinda
milletvekili olarak gorev yapmistir. Vedat Nedim (Tor), Sevket Siireyya (Aydemir), Ismail
Hiisrev (Tokin) ve Burhan Asaf (Belge) gibi isimlerle birlikte Kadro Dergisi'ni ¢gikarmustir.
Kadroculara marksizm {izerinden ¢ok sayida elestiri yoneltilmisti (Ertan, 1993, s. 550). Bu
dergi cikisindan kisa bir siire sonra 1934'te Atatiirk’iin de istegiyle kapatilmistir. Derginin
kapanmasinda pek ¢ok etken vardi. Kendilerini devrimin ideolojisini olusturmak isteyen
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kisiler olarak gormeleri, CHP iginde tepkiyle karsilanmisti (Inan, 2004, s. 112). Bunun disinda
derginin sert iislubu, ortaya attigi gesitli goriisler ve yazarlardan bazilarmin marksist
gecmisleri derginin kapanmasinda etkili olan hususlardandi. Yakup Kadri de bu siirecte
Arnavutluk’ta Tiran’a biiyiikelgi olarak atandi. Yakup Kadri bunu bir siirgiin olarak
gormektedir. Bu yillarini “Zoraki Diplomat” adl1 eserinde anlatmaktadir. 1955’te emekli olana
kadar farkli yerlerde diplomathk gorevine devam edecektir (Akman, 2013, s. 53). 1961-1965
yillar1 arasinda da milletvekili olarak gorev yapmistir. Yakup Kadri 1974’'te Ankara’da vefat
etmistir. Yakup Kadri, ani, roman ve siir gibi farkl tiirlerde ¢ok sayida eser ortaya koymus
onemli bir yazardir.

Yakup Kadri Karaosmanoglu'nun “Yaban” adli romaninin konusu dogrudan egitim ile ilgili
olmasa da egitime ve topluma yoOnelik onemli bilgileri ihtiva etmektedir. Roman, 1932
senesinde yayimlanmistir. Romanin bag karakteri Ahmet Celal, savas sirasinda sag kolunu
kaybetmisti (I. Diinya Savasi'nda). Bununla beraber onun kolunu kaybetmesi diger koyliilerin
dikkatini ¢cekmemisti; ¢linkii pek ¢ok koyliide bu tarz kayiplar mevcuttu. Ahmet Celal, emir
eri Mehmet Ali'nin daveti ile isgal altindaki Istanbul’dan cikarak onun kéyiine gitmistir.
Ahmet Celal geceleri kitap okudugu zaman, bazi koyliiler onun biiyti yaptigin1 sanmaktaydi
(Karaosmanoglu, 2018, s. 21). Romanda genel itibariyle kdydeki durumlar da tasvir edilmistir.
Ahmet Celal, bir ¢ocugun neden okula gitmedigini sordugunda ¢ocuk okula gitmesi
durumunda buralara bakacak birinin olmadigini, ayrica kdyde okulun da bulunmadigini
sOylemektedir. Bu durum, egitim reformlarinin tasraya tam anlamiyla ulasamadigmi ve
koydeki yasam sartlarimnin zorluklarimi gostermektedir. Koyde nispeten zengin olanlarin
durumu bile ¢ok iyi degildi. Romanda aydin-koylii ayrimma da deginilmektedir. Aradaki
ugurumun ¢ok fazla oldugu dile getirilmektedir (Karaosmanoglu, 2018, s. 36). Koyliilerin son
derece ilkel sartlarda yasamasi ve evlerinin duvarlarina tezek ile sivamalar1 da romanda
dikkat cekilen bir husustur. Ahmet Celal koyliilerin bu durumda kalmasini, aydinlarin
koyliilere yeterince ulasamamasina baglamaktadir. Ahmet Celal kdyliileri Istiklal Harbi
konusunda bilgilendirmeye calismistir; fakat koyliiler ugaklarla dagitilan Ingiliz
propagandalarina itibar etmekteydi. Ahmet Celal kdyde bir yabanci olarak “yaban” seklinde
isimlendirilmisti (Karaosmanoglu, 2018, s. 180-181). Bu durumdan dolay1 koyde yalniz
kalmistir. Zamanla Mehmet Ali’'nin kardesi ve Ismail’m esi olan Emine’ye asik olmustur.
[lerleyen siirecte kdy Yunanlar tarafindan isgale ugrar. Yunanlar kdyden cekilecegi zaman kdy
yakilip yikilmistir. Emine ile birlikte bu hengamenin arasindan ¢ikmaya ¢alisirlar; fakat Emine
yaralanip olecektir (Karaosmanoglu, 2018, s. 198).

“Yaban” romaninda aydin-halk ugurumuna sik¢a deginilmistir. Ahmet Celal Istanbul’da
egitim almis bir aydin olarak koye gelmis ve koylii ile bir bag kuramamisti. Bu durum,
egitimin halk arasinda sinifsal ve toplumsal farklilagsmalara yol actigini gostermektedir. Bu
egitimi almaya firsati olmayan koyliiler, durumdan mahrum kalmaktaydi. Ahmet Celal’in
halki egitmeye yonelik ¢abalari, halk tarafindan hos karsilanmamistir. Bu durum egitim
reformlarmin tek yonlii oldugunu, halkin katiimi olmadan basarii olunamayacagin
vurgulamaktadir. Koydeki geleneksel yapimin devam etmesi sebebiyle Ahmet Celal
dislanmistir. Bu durum halkin bilinglendirilmeden reformlar1 benimseyemeyecegini de
gostermektedir. Bu ytiizden reformlarin sehirlerde daha basarili oldugunu sdylenebilir. Bir
baska talihsizlik de toplumun uzun siiren savas doneminden dolay1 yipranmasidir. Bu durum
egitim reformlarmin karsilik bulmasini da giiglestirmektedir. Ahmet Celal’in kalmis oldugu
yalnizlik, Tiirk aydininin da yalnizligini simgelemektedir. Ahmet Celal halki egitmekten ¢ok,
onlar1 aslinda doniistiirmek istemektedir. Bu durum egitimin, merkezden gelen tek tarafl bir
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ideolojik aparat haline gelmesi seklinde yorumlanabilir. Romanda egitimin amacinin halka
ragmen halki doniistiirmek olamayacaginin alt1 ¢izilmektedir.

Yaban, 1933 Universite Reformu’nun dogrudan bir anlatis1 degildir; ancak reformun
gerekcelerini hazirlayan toplumsal ve kiiltiirel zemini gliclii bigimde yansitir. Romanin
bagkahramani Ahmet Celal, Istanbul’da iyi bir okulun mezunu bir aydin olarak kdye
yerlestiginde, halkla arasinda agilmaz bir mesafe bulundugunu fark eder. Koyliilerin cehaleti
karsisinda duydugu hayal kiriklig1 ve kendi bilgisinin onlara ulasamamasi, donemin en temel
problemlerinden biri olan aydin-halk kopuklugunu goriiniir kilar. Bu kopukluk, 1933
Universite Reformunun da en onemli mesruiyet dayanaklarindan birini olusturur:
tiniversitenin, toplumun sorunlarina yabanci bir entelektiiel ziimre yetistirdigi diistincesi.
Yaban’da Ahmet Celal’in yalnizligi, bir bireysel dram olmanin 6tesinde, Cumhuriyet’in
yliksekdgretim kurumlarinin yeniden sekillendirilmesi ihtiyacinm1 simgeler. Dolayisiyla
roman, dogrudan iiniversite reformunu islemez; fakat reformun “aydimi halkla
biitiinlestirme” idealinin edebi diizlemdeki en erken ve carpici yansimalarindan biri olarak
okunabilir. Bununla birlikte kendi yasantisinin da bir getirisi olarak Yakup Kadri de bu aydmn-
halk kopuklugunun bir parcasidir. Nitekim kendisi de yukarida anlatildig: gibi halktan kopuk
bir yagsant1 stirmiisttir.

“Bozkirdaki Cekirdek” Romanindan Egitime Bir Bakis

Kemal Tahir, 1910 yilinda Istanbul’da dogmustur. Yazarin hem anne hem de baba tarafindan
ailesi, II. Abdiilhamit’e bagli ve sevilen kimselerdir. Babasinin Ikinci Abdiilhamit’e olan
baglhilig1 onu etkilemistir. Ailesinin devletle i¢ ice olmas1 onun devlet meselelerine egilmesine
neden olmustur (Karaca, 2019, s. 9). Cocukluk yaslarinda Anadolu’nun pek ¢ok yerini gorme
imkani bulmustur. Kemal Tahir’in Galatasaray Lisesi'ne baslamasi onun hayatinda énemli bir
dontim noktasidir. Bu durum, onu Bati kiiltiirtinii yansitan bir ortamla bulusturmustur.
Burada Fransizca 6grenmistir. Galatasaray Lisesi'ni ikinci siniftayken birakip avukat katipligi,
gazetecilik ve ambar muhasipligi gibi islerde calismistir. Bir yandan da edebiyatla ilgilenmeye
baslamis ve siir denemeleri yazmugtir. Sar1 Mustafa ve Kerim Sadi ile tanismasi onun
hayatinda bir diger doniim noktasidir. Bu kisiler donemin 6nde gelen solcu kisilikleridir.
Nitekim yine Sar1 Mustafa araciligiyla Nazim Hikmet ile tanisir (Karaca, 2019, s. 10-11). Bu
donemde (1934-1935) fikirleri de biiyiik bir degisim ge¢irmistir. Bundan sonra toplumsal
konularla daha yakindan ilgilenmeye baslamistir. Haziran 1938'de evindeki sosyalizmi
destekleyen eserleri askerdeki kardesine gondermis ve askeri isyana sevk gerekgesiyle
tutuklanmigtir (Sari, 2015, s. 677). Cankiri, Corum, Kirsehir ve Malatya Cezaevlerinde
yattiktan sonra 1950’de genel aftan da yararlanarak hapisten ¢cikmigtir. Hapishane yillar1 onun
romancilig1 i¢in en etkin donemdir. Hapishane onun ileride yazacagi eserleri igin bir bakima
gozlem yeri olmustur. 1955’ten sonra yayimladig: romanlarla Tiirk edebiyatinda 6ne ¢ikan
yazarlar arasinda yer almistir. Kemal Tahir 1973’te Istanbul’ da vefat etmistir.

“Bozkirdaki Cekirdek” Kemal Tahir’in 6nemli eserlerinden bir tanesidir. Eser 1967 senesinde
yayimlanmistir. Bu romanda egitim reformlarindan kirsal alan1 hedef alan Koy Enstitiileri,
sert bir sekilde elestirilmektedir. Romanin karakterlerinden Zeynel Aga ve Kara Dervis gibi
figirler, koyde kendilerinden habersiz kus ucurtmamaya ve kendi ¢ikarlarina
bakmaktaydilar. Baz1 kanun disi islere karisan bu kisiler, koytiin civarina bir Koy Enstitiisii
kurulacagin1 duyduklarinda buna kars: ¢gikmislaridir. Ayrica kdye gelen egitmenlerden Murat
Egitmen hari¢ digerleri Zeynel Aga ve Kara Dervig'in tutumuna dayanamadan koyden
ayrilmistir. Murat karakteri Kemal Tahir’in diger romanlarinda da karsimiza ¢ikmaktadir.

171



“Sagirdere” adli romaninda Murat karakterinin giivenilir ve diiriist bir kisi olarak yansitildig:
sOylenebilir (Tahir, 2007, s. 67). Ayrica “Kérduman” adli romaninda da Murat'in idealist
kisiliginin vurgulandig goriilmektedir (Tahir, 2009, s. 191-192). Emine 6gretmen ve birkag kisi
daha Enstitii kurmak icin aragtirmalar yapmistir. Bu enstitiilere kars1 propagandalar da
yapilmistir. Enstitiilerin yeni bir smif yaratacagi, ¢ocuklarin ucunun nereye varacagmi
bilmedigi sorular sormasina yol acti§1 ve uygunsuz baz: fikirleri 6ne atmasina neden oldugu
sOylenir. “Bozkirdaki Cekirdek” romaninda Koy Enstitiileri Almanya veya Mihver
devletlerindeki sistemlere benzetilerek elestirilmistir (Tahir, 2022, s. 31-35). Kemal Tahir,
ayrica Kazim Karabekir'in dile getirdigi yar1 aydin fikrine de katilmis ve altyapisal bir taban
olmadan kalkinamayacagmi diisiinmektedir. Yine Koy Enstitiileri'ndeki 6grencilerin agir
calisma sartlar1 tenkit edilmektedir (Tahir, 2022, s. 167,170). Nitekim bu konuda romandaki
karakterlerin aracilifiyla, buraya 6gretmen mi yoksa yapr iscisi mi olmaya geldikleri
sorulmaktadir. Yine romanin pek ¢ok yerinde 6grencilerin ¢alismalar1 angarya olarak goriiliip
elestirilmistir. Enstitiilerin bir fantezi tirtinii oldugu sdylenmistir (Tahir, 2022, s. 267). Romanin
devaminda enstitliniin yapilacaga yer ile ilgili Kara Dervis ve Zeynel aga, sahte bir tapu
diizenleyerek arazinin kendilerinin oldugunu, bu arazinin kendilerinden satin alinmasi
gerektigini ifade etmistir. Bu tapunun sahte oldugu Murat egitmen tarafindan ortaya ¢ikarilir.
Sonrasinda ise Murat egitmen kurulan bir tuzak ile yakalanmistir. Daha sonradan 6gretmenler
ve Ogrenciler Murat'1 kurtarirlar. Bundan bir giin sonra Kara Dervis, Emine Ogretmeni
tecaviiz etmek icin kagirmigtir. Emine Ogretmen, 6grenci ve dgretmenler tarafindan kurtarilsa
da Murat egitmen bir kursun yarasiyla 6lmiistiir (Tahir, 2020, s. 451-452).

Bozkirdaki Cekirdek romani, reformlarin kagit iizerinde yarattig1 basariyla, halk tizerindeki
etkisizlik geligkisini ele almaktadir. Egitimin toplumla uyumlu bir sekilde degil de ona karsit
bir sekilde ilerletilmek istendigi satir altindan vurgulanmaktadir. Bu durumun reformlarin
kalic1 ve koklii olmasini engelleyici bir faktdr oldugunu anlatir. Bunun yani sira okulun
kurulmasi sirasinda takilan biirokratik bazi engeller, memur zihniyeti ve egitimin yozlagmasi
gibi konular da dile getirilir. Egitim reformlarmin yukaridan dayatildigini1 ve idealist bir
anlayisla degil korkuya dayali olarak uygulandigi ima edilir. Idealist dgretmenler, kdy halki
tarafindan dislanir ve direnisle karsilasir. Bu durum Cumhuriyet donemi tasraya gonderilen
ogretmenlerin yalniz birakildigina ve sistemin kendi ideallerini koruyamadigina yonelik bir
elestiridir. Romanda Koy Enstitiileri de agir ¢alisma kosullar1 ve “Nazi kurumu” niteligine
sahip olma gibi gerekgelerle elestirilmistir. Mahmut Makal, Kemal Tahir'in “Bozkiradaki
Cekirdek" adl1 romanini yazarken bilgileri Koy Enstitiisii'nden atilan bir 6gretmen olan Tahir
Alangu’dan aldigimni, kendisinin Enstitiileri gormedigini sdylemektedir (Makal, 1979, s. 26).

Tartigsma ve Sonug

Osmanli’da 18. yiizyilin sonlarindan itibaren egitimde (basta askeri okullarda) modernlesme
cabalar1 goriilmektedir. Tanzimat doneminde de egitimde énemli adimlar atilmis ve Bat1 tarzi
bazi okullarin agildig1 goriilmiistiir. 1838’ de agilisina baglanan Maarif-i Umumiye Nezareti de
egitimde onemli bir adimdir. Ayrica 1869’daki Maarif-i Umumiye Nizamnamesi de karmasa
icerisinde olan egitim sistemini diizenlemeyi hedeflemistir. Tanzimat déneminde 6gretmen
yetistirmek adina ¢ok sayida kurum agilmistir. Egitimdeki bu ¢abalar Abdiilhamit devrinde
de artarak devam etmistir. Bu donemde de 6gretmen okullarinin sayis: artsa da tasraya tam
manasiyla hala ulasilamamugti. II. Mesrutiyet devrinde de kadinlarin egitimine yonelik 6nemli
adimlar atilmig, nicelik anlaminda bir gelisme olsa da nitelik ayni dlgiide saglanamamisti. Bu
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donemde Ozellikle 1912’den sonra egitimde millilesme c¢abalar1 6nemlidir. Bu durum
Cumbhuriyet donemine de dnemli bir miras birakacaktir.

Cumbhuriyet donemindeki egitim kurumlari, Tanzimat dénemi agilan koklii kurumlar ve
devrimlerin sonucunda acilan yeni kurumlar olmak iizere iki gruptan meydana gelmekteydi.
Bu dénemde 6gretmen sayisini arttirmak icin énemli girisimler yapilmistir. Tevhid-i Tedrisat
Kanunu g¢ikarilmis, yeni alfabeye gecilmis okuma-yazma seferberligi baslatilmis, yabanci
uzmanlar rapor hazirlamak tizere iilkeye ¢agrilmis, laik ve milli temeller {izerine bir egitim
sistemi meydana getirilmistir. Ayrica 1933’te iiniversite reformu yapilmistir. Egitim tagraya
gotiiriilmek istense de Koy Enstitiileri projesine kadar bu konuda kapsamli bir ¢alisma
yapilamamustir.

Calikusu, Vurun Kahpeye, Yilki Ati, Hababam Sinifi, Yilanlarin Octii, Yaban ve Bozkirdaki
Cekirdek adli eserlerde egitim reformlarinin yansimalar1 incelenmistir. Bu romanlarda bazi
ortak noktalar iizerinden dikkat gekici sonuglara ulasilmaktadir. Biirokrasinin yetersizligi
veya biirokrasinin bazi kisileri kayirmasi, tasraya tam anlamiyla egitim reformlarmin
ulasamamasi, tasradaki geleneksel yapinin reformlara kars: direnisi, sekilci ve ezberci egitim-
ogretim, bazi ogretmenlerin olumsuz tutumlar1 veya nitelik olarak yetersiz olmasi, egitim
reformlarinin tavandan tabana dogru uygulanmasi, tasra ve koylerdeki cehalet, idealist
O0gretmen gibi bazi temalarin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Romanlarda egitim reformlarmin
ne Olciide basariya ulastil, bazi eserlerde dogrudan bazi eserlerde de dolayl yoldan
tartisilmistir. Tasraya ulasilamama ortak sorun olarak goze ¢arpmaktadir.

Bu romanlar, sadece egitim reformlarinin uygulamadaki basarisizliklarini degil, aymi
zamanda bu reformlarin toplumun geleneksel yapisiyla nasil catistigini da tartismaktadir.
Karakterler araciligiyla goriilen aksakliklar, reformlarin yalnizca yapisal manada degil, ayni
zamanda kiiltiirel ve sosyolojik boyutta da sorunlar1 oldugunu aktarmaktadir. Bu reformlarin,
halkin hayat tarzina, beklentilerine ve degerlerine uyum sagladig: dlgiide basarili olacagy, alt
metinlerde vurgulanmaktadir. Aksi takdirde reformlar sekilci kalmis ve idealist 6gretmenler
geleneksel yapilarla miicadele ederek yalnizlik durumuna itilmistir. Bu baglamda deginilen
romanlar, reformlarin halktaki karsiliklarinin sorgulanmasi bakimindan da ¢nemli bir alan
olusturmaktadir.

Yapilan ¢alismada reformlarin tasrada sinirli kaldigi, biirokratik engellerin etkisi ve idealist
O0gretmen figiiriiniin 6ne ¢ikis: tespit edilmistir. Bu bulgular farkli bir calismadaki sonuglarla
da Ortiismektedir; bu c¢alismada da Ogretmenler modernlesmenin sembolii olarak
goriilmektedir (Orakgi, 2018). Ayrica farkli bir calismada da tasrada reformlarin halk
tarafindan direngle karsilandig ve 6gretmenlerin yalniz birakildigr soylenmektedir (Uludag,
2008). Dolayisiyla ortaya ¢ikan bulgular ve ¢alismadan elde edilen sonuglar daha &nceki
arastirmalarla da uyumludur.

Bunun disinda da yapilan ¢alismada reformlarin ¢ogu kez sekilci kalmasi ve halk-aydin
kopuklugunun da romanlarda giiglii bir sekilde islendigi goriilmiistiir. Bu durum benzer bazi
arastirmalarda da karsimiza ¢itkmaktadir. Bu ¢alismalarda da aydinlarin halka uzak kaldig: ve
egitimdeki mesafenin vurgulandig1 gortilmiistiir (Baskin & Toyran, 2016; Turhan, 2023).
Benzer bir bi¢cimde yapilan baska bir ¢alismada da misyoner okullarinin degerler egitimi
tizerinden kiiltiirel catismalar yarattig1 ve halkla kopukluk olusturdugu goriilmektedir (Yasar
& Ozden, 2021). Bu calisma her ne kadar misyoner okullar1 iizerine odaklansa da egitim
kurumlarinin ve faaliyetlerinin halkla kopukluk olusturmasi bakimindan yapilan bu ¢calisma
ile benzerlikler arz etmektedir. Dolayisiyla yapilan ¢calismada elde edilen bulgular ve sonuglar,
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reformlarin ytiizeysel kalmasi ve toplumsal uyum sorunlar1 bakimindan diger ¢alismalarla
benzerlikler tasimaktadir.

Bu ¢alismada elde edilen bulgular ve sonuglar, alana ve arastirmacilara yonelik bazi 6neriler
gelistirmeyi miimkiin kilmaktadir. Oncelikle edebi eserlerin egitim tarihi aragtirmalarinda cok
daha yogun bi¢imde kullanilmasi gerektigi agiktir. Romanlar, toplumsal degisim siireglerinin,
halk-aydin kopuklugunun ve reformlarin yansimalarinin incelenmesi i¢in 6nemli bir
kaynaktir. Bunun yaninda, reformlarin toplumsal yansimalarinin yerel diizeyde izlenmesi ve
tasra-merkez farkliliklarinin yeni arastirmalarda ayrintili olarak ele alinmasi 6nemlidir. Son
olarak, idealist 6gretmen figiirii ve onun farkli romanlardaki temsil bigimleri, karsilastirmali
analizlerle daha derinlemesine incelenmelidir. Boylece hem egitim tarihine hem de edebiyat-
toplum iligkisine dair yeni acilimlar saglanabilir.
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OZET

Yerel tarih mikro Olcekli bir inceleme alami olarak toplumsal hafizanin
korunmasina, kimlik olusumuna, genglerin bulunduklari alana aidiyet
gelistirmesine ve yasadiklari alana karsi bilingli ve sorumlu bir tutum
gelistirmesinde Onemli bir yere sahiptir. Bu arastirma bir yerel tarih
arastirmasi olarak; Orta Anadolunun en oOnemli Orta Tung Cagi
yerlesimlerinden biri olan ve bugiin Aksaray sinirlar: igerisinde yer alan
Acemhdyiik’iin gencler nezdinde ki tarihi, kiiltiirel ve toplumsal algisim
incelemeyi amaclamaktadir. Arastirmanin calisma grubunu 2025 yilinda
hoytigtin bulundugu alan olan Aksaray Yesilova’da yasayan 64 geng
katillmcr olusturmaktadir. Arastirma modeli nitel arastirma yaklasiminin
dogasina uygun olarak durum arastirmasi olarak belirlenmistir. Genglerin
Acemhoyiik ile ilgili bilgisi, kazi calismalar1 ve ortaya konulan bilimsel
birikim, koruma ve gelistirme calismalari, turizm ve tanitma agisindan
onemi, yerel katkilar, mitolojik ve efsanevi unsurlar ve kisisel ilgileri
hakkinda yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligy ile veri toplanmistir.
Elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir.
Acemhdyiik’iin tarihgesi, 20. yiizyil baslarindan itibaren yapilan arkeolojik
calismalarla kayit altina alinmis; Asur Ticaret Kolonileri Cagi'na ait mimari
ve yazili belgeleriyle dikkat ¢ekmistir. Ancak gengler ile bu arkeolojik miras
arasinda yeterli kiiltiirel ve tarihsel bag kurulamadig gozlemlenmistir.
Katilimcilarin Acemhoyiik hakkindaki bilgi diizeyi oldukga diisiik oldugu
gozlemlenmistir. Katilimcilar, hoyiigiin donemsel 6nemi, kazi calismalari,
bilimsel sonuglar1 ve turizm potansiyeli hakkinda smurl bilgiye sahiptir.
Katilimcilarin ¢ogu, kazilarin bolgeye sagladigi katkilardan haberdar
degildir ve hoytiige yonelik ilgileri diisiiktiir. Ayrica, hoyiikle ilgili mitolojik
ya da efsanevi anlatilarin genglerin belleginde yeterli yer bulmadig:
goriilmektedir. Bununla birlikte, katilimcilarin = biiyiik bir  kism
Acemhdyiik’iin turizme kazandirilmas: gerektigini ifade etmis, hoyiik
hakkinda fazla bilgi edinmeye acik olduklarini belirtmistir.

Tam Metin Tiirii
Aragtirma

Anahtar Kelimeler
Acemhoyiik

Yerel Tarih
Kiiltiirel Miras
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In The Footsteps of Historical Heritage: Anexamination of Young
People’s Awareness of Localhistory in The Context of Acemhdyiik

ABSTRACT

As a micro-scale field of study, local history has an important place in the Article Type
preservation of social memory, identity formation, young people’s belonging to Research
the area they live in and developing a conscious and responsible attitude towards

the area they live in. As a local history research, this study aims to examine the

historical, cultural and social perception of Acemhdyiik, one of the most

important Middle Bronze Age settlements in Central Anatolia and located within

the borders of Aksaray today, in the eyes of young people. The study group of Key Words
the research consists of 64 young participants living in Aksaray Yesilova, the area Acemhdyiik
where the mound was located in 2025. The research model was determined as a Local History
case study in accordance with the nature of the qualitative research approach. Cultural
Data were collected through a semi-structured interview form about young Heritage
people’s knowledge about Acemhdyiik, excavation works and scientific

knowledge, conservation and development works, importance in terms of

tourism and promotion, local contributions, mythological and legendary

elements and personal interests. The data obtained were evaluated by descriptive

analysis method. The history of Acemhdyiik has been recorded with
archaeological studies since the beginning of the 20th century and attracted

attention with its architectural and written documents belonging to the Assyrian

Trade Colonies Age. However, it was observed that there was not enough

cultural and historical connection between young people and this archaeological

heritage. It has been observed that the level of knowledge of the participants

about Acemhdyiik is quite low. Participants have limited knowledge about the

periodical importance of the mound, excavations, scientific results and tourism

potential. Most of the participants are not aware of the contributions of the

excavations to the region and their interest in the mound is low. In addition,

mythological or legendary narratives about the mound do not find a sufficient

place in the memory of young people. Nevertheless, most of the participants

stated that Acemhdyiik should be brought to tourism and that they were open to

learning more about the mound.

Giris

Acemhoytik, Aksaray ilinde, Ankara-Adana ve Kayseri-Konya yollarmin kesisim noktasinda,
Melendiz Irmagi'nin suladig: bereketli bir bolgede, volkanik kokenli Melendiz Daglari'nin
yamacina yakin konumda yer alan, yaklasik 600 x 700 metre boyutlariyla dikkat ¢eken 6nemli
bir hoyiiktiir (Ozgiic, 2015). Acemhdyiik ile ilgili arastirmalar 20. yiizyilin baslarma kadar
uzanmakta olup, bolgeye dair ilk bilgiler 1935 yilinda I. J. Gelb’in gerceklestirdigi
incelemelerle kaydedilmistir. 1950'lerde ise Bahadir Tezcan ve J. Mellaart tarafindan yapilan
ylizey arastirmalari, hoytigiin onemine dikkat ¢ekmistir (iriyarl, 2023). Kazi1 ¢alismalari, 1962
yilinda Eski Eserler ve Miizeler Genel Miidiirliigii ile Ankara Universitesi is birligiyle, Nimet
@zgﬁg baskanliginda baslamis ve 1988 yilina kadar Ozgﬁg yonetiminde stirdiirtilmistiir. 1989
yilindan itibaren kazilar, Aliye Oztan’in bagskanhiginda devam etmistir. 2020 yilindan itibaren
ise kazi ¢alismalari, Yal¢gin Kamis baskanliginda yiirtitiilmektedir.
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Acemhoytik gibi 6nemli bir arkeolojik sit alaninin bulundugu bélgede “yerel” kavrami da
onem kazanmaktadir. Tiirk Dil Kurumu (TDK) sozliigtinde “yerel” kelimesi “yoresel, sinirli
bir yerle ilgili olan; mevzii, lokal” anlamlarma gelmektedir (TDK e-sozliik). Bu kavramdan
hareketle yerel tarih, “yore tarihi, yakin gevre tarihi, bolgesel tarih (local history)” anlaminda
kullanilir ve gevremizi saran ge¢mise ait tiim unsurlar1 kapsamaktadir (Dursun, 2017). Yerel
tarih, mikro 6lgekli bir inceleme alani olarak, ulusal tarihin genellikle g6z ardi ettigi bireyleri,
mekanlar1 veya olaylari, tarihginin belirledigi siurli bir cografya iginde ele alir. Ancak bu
yaklagim, yalnizca birey-mekan-zaman tiggeniyle siirli kalmayip, toplumsal tarihi de igine
almakta ve bicimsel tarihin isledigi konularin 6tesine gecerek zihinsel tarihi de kapsamaktadir
(Tosch, 2013).

Yerel tarih, baslangicta kentlerin, soylularin ve kiliselerin tarihiyle 6zdeslesmisken, post-
modern donemle birlikte “yan1 basimizdaki” tarih anlayisi gergevesine dahil olmustur. Bu
baglamda, yerel tarih ulusal tarih anlatisinda dahi satir aralarma giremeyen bireyleri ve
Oonemsiz goriilen detaylar1 ayrintili bicimde inceleyerek, ulusal tarih anlatisinin disinda
kalanlarin tarihini de ortaya koymaktadir (Gokdemir, 2001). Boylece, yerel tarih ¢alismalar
yalnizca mikro olgekte degerlendirilmekle kalmayip, ayni zamanda bir ulusun tarihinde basit
veya Onemsiz gibi goriinen konularin biitiinciil bir yaklasimla incelenerek ulusal tarih
yaziminda 6nemli bir yere sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica, bu tiir calismalar ulusal
tarih anlayisina tek merkezli bakis agisina yapici elestiriler getirme ve farkli perspektifler
sunma imkani da saglamaktadir (Somel, 2000).

Yerel tarih, toplumda yasayan bireylerin yasadiklar: yerin ge¢misi hakkinda bilgi sahibi
olmalari, toplumsal farkindalik ve aidiyet duygusunun gelismesini destekleyen ¢nemli bir
faktordiir. Ozellikle geng bireylerde yerel tarih dgretiminin énemi belirgin bigimde ortaya
¢ikmaktadir. Daha once belirtilen aidiyet duygusu ve toplumsal farkindalik bu baglamda
yeniden 0n plana ¢ikmakta; tarihsel siireglerin yerel diizeyde kavranmasi, tarihsel olaylarin
biittinciil bigimde anlasilmasini saglamaktadir. Genglerin elestirel ve analitik diisiinme
becerilerinin gelismesi de bu siirece katkida bulunmakta, toplumsal olaylara kars:
duyarhliklarini artirmaktadir. Sonug olarak, yerel tarih ¢alismalar1 sayesinde geng bireyler
cevrelerindeki kiiltirel mirasin farkina varmakta ve bu eserlerin korunmasi konusunda
onemli bir rol tistlenmektedirler.

Tiirkiye’de yerel tarih {izerine 6nemli bir literatiir birikimi vardir. Yerel tarih {izerine ortaya
konulan c¢alismalarin 6nemli bir boliimii yerel tarihi tamitict mahiyette c¢aligsmalardir.
Calismalarin 6nemli bir boliimii yerel tarih ile egitim arasindaki iligkileri incelemektedir.
Bununla birlikte direkt yerel tarih yazimim igeren onemli bir birikim bulunmaktadir. Bu
kapsamda yerel tarihle ilgili 6rnek olarak verilebilecek (Akgali, 2007; Akgali & Aslan, 2007;
Akgaly, 2013; Akgali & Aslan, 2016; Aktekin, 2010; Baba, 2024; Bilicioglu, 2017; Caunce, 2016;
Dag, 2018; Danacioglu, 2010; Demirel, 2022; Dere & Uysal, 2019; Isik, 2010; ipek, 2021;
Kabapinar, 2018; Karayaman, 2022; Kuruca & Ozmenli, 2019; Kutkan, 2021; Kyvig & Marty,
2016; Oran, 2013; Ozdemir, 2022; Oztiirkmen, 2025; Stradling, 2003; Thompson, 1999; Tugay,
2004; Ulutas, 2018; Uniivar, 2017; Utkiir Giillithan & Bekiroglu, 2022; Yeniay & Seyhan, 2025)
ve diger bir¢ok yayin bulunmaktadir. Ayrica Tarih Vakfi'nin yerel tarih ¢alismalar: da bu
konuda ayr1 6nem arz etmektedir. Bu alandaki ¢alismalarin, tarih ve sosyal bilgiler derslerinde
yerel tarih unsurlar ile kiiltiirel mirasin kullanimimnin genglerin ilgi ve tutumlari ile akademik
basarilarma etkisini, 6gretim programlar1 ve ders kitaplarindaki yansimalarimi ve 6gretim
siirecine katkilarini ortaya koymay1 amacladig: dikkat cekmektedir.

179



Yerel tarih cercevesinde, Acemhdyiik gibi onemli kiiltiirel miras alanlarmin yerel halk
tarafindan daha iyi anlasilmasi ve sahiplenilmesi, sadece akademik degil ayn1 zamanda
toplumsal agidan da biiyiik 6nem tasimaktadir. Yerel tarih bilincinin giiclendirilmesi, kiiltiirel
mirasin stirdiiriilebilir korunmasi ve geng¢ kusaklarda tarihsel farkindalik yaratilmasi igin
yerel tarih ¢alismalarinin desteklenmesi gerekmektedir.

Amacg ve Onem

Acemhdyiik, Anadolu’nun Orta Tung Cagi'na tarihlenen en 6nemli yerlesimlerinden biri olup,
ozellikle Asur Ticaret Kolonileri Cagi'na ait arkeolojik buluntular 6n plana gikmaktadir
(Ozgﬁg, 2015; Kuzuoglu, 2015; Berkcan, 2006; Kamuis, 2022; Oztan, 1993; Emre, 1968). Aksaray
il sinirlar iginde yer alan bu hoyiik, mimarisi, yazili belgeleriyle donemin siyasal, ekonomik
ve kiiltiirel yapisin1 anlamada egsiz bir kaynak sunmaktadir. Stradling’e gore “bir kasabay: ya
da kenti tipki tarihsel bir belge gibi okumak miimkiindiir” (Stradling, 2003). Ayn1 zamanda bir yerel
tarih ¢alismalari ile yerel bir unsurun kendine 6zgii nitelikleri ortaya konulmaktadir (Isik,
2010). Bu dogrultuda kendi gevresindeki tarihin farkina varmasi agisindan geng bireylerde
yerel tarih farkindahigi kazandirilmasi 6nemli bir konudur. Ancak arkeoloji ve tarihi
literatiirde bu yerlesim iizerine yapilan calismalar, cogunlukla hoyiigiin mimari ve kronolojik
ozelliklerine odaklanmakta; yerel halkla kurdugu tarihsel ve giincel iliskiler yeterince
degerlendirilmemektedir. Bu kapsamda, Acemhdyiik’{in tarihsel siiregte kazilarin ortaya nasil
bir kimlik ¢ikardigi, bu siirecin yerel halk iizerindeki etkileri, halkin sit alanina ve kaz
calismalarma bakisi, bolgedeki kiilttirel miras bilinci gibi konularin aragtirilmasi hem
akademik hem de toplumsal agidan énem tagimaktadir. Ozellikle kirsal alanda yiiriitiilen
arkeolojik ¢alismalarim, yerel halkla olan iligkisi; kiiltiirel mirasin korunmasi, benimsenmesi
ve siirdiiriilebilirliginde belirleyici bir rol oynamaktadir. Bu arastirma, bir yandan
Acemhdyiik’iin tarihgesini bilimsel baglamda degerlendirmeyi, diger yandan da koydeki
genglerin sozli tarih ve gilindelik pratikleri tizerinden hoytikle kurdugu iliski bigimlerini
analiz etmeyi amaglamaktadir. Ayrica, kiiltiirel mirasin stirdiiriilebilir yonetimi, toplumsal
katilimin tegviki ve yerel farkindalik diizeyinin artirilmasi baglaminda, saha ile yerel topluluk
arasindaki etkilesimsel iligkileri analiz ederek, toplum temelli arkeoloji paradigmasina
kuramsal ve uygulamali katkilar sunmay1 amaglamaktadir. Calisma sonucunda elde edilecek
bulgular, yalnizca Acemhdytiik 6zelinde degil, genel anlamda Anadolu’daki arkeolojik sit
alanlarmin sosyal etkilerinin anlasilmasina ve koruma politikalarinin yeniden gozden
gecirilmesine zemin hazirlayabilir. Bu yoniiyle arastirma, tarihi miras ile yerel topluluk
arasinda kurulmasi gereken karsilikli saygy, farkindalik ve is birligi ilkelerine dayali iliskilerin
gelistirilmesine yonelik akademik bir katk: niteligindedir.

Yontem

Aragtirmanin yontemi boliimiinde yontemsel siiregler dogrultusunda aragtirmanin deseni,
calisma grubu, veri toplama araci ve veri analizi konularina deginilmistir.

Arastirmanin Deseni

Calismada amag, geng bireylerin Acemhdyiik’iin tarihi onemi, kazi calismalari, turizm
potansiyeli ve yerel halkla iligskisine dair bilgi ve farkindalik diizeylerini belirlemektir. Bu
amaci karsilamak adina nitel arastirma yaklasimi ve onun dogasina uygun olarak durum
arastirmasi deseni benimsenmistir.

Nitel arastirmalar, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konuldugu arastirmalardir (Yildirim & Simsek, 2008). Nitel arastirmalarin agik ve
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kendiliginden gelisen dogas1 standartlardan uzaklasmay1 beraberinde getirmektedir (Glesne,
2013). Nitel arastirmalar katilimcilarin diistincelerini 6zglirce ifade etmesine ve konunun
etraflica degerlendirilmesine olanak tanimaktadir. Bu ¢alismada nitel arastirmanin bu giiglii
yoniinden istifade ederek katilimcilarin diistincelerini derinlemesine anlatmas1 beklenmistir.
Durum aragtirmalar1 ise bir durumun giincel baglam ve ortam igerisinde ayrintili olarak
incelenmesini ifade etmektedir (Yin, 2009, Akt. Creswell, 2013). Bu kapsamda, Acemhdyiik
cevresinde yasayan geng bireylerin mevcut durum dikkate almnarak konu hakkinda
derinlemesine diistinceleri alinmaya ¢alisilmistir.

Calisma Grubu (Katilimcilar)

Aragtirmalarda veri toplamaktan ziyade konuyu temsil edecek bireylerden veriyi toplamak
esastir (Karasar, 2013). Nitel aragtirmalarin dogas: geregi amagh 6rnekleme yontemi ile konu
ile ilgili detayl bilgisi oldugu diistiniilen bireylerden derinlemesine veri toplanmaktadir
(Yildirim & Simsek, 2008). Calisma grubunu, 15-18 yas araliginda bulunan 64 geng birey
olusturmaktadir. Katihmecilar amacl 6rnekleme yontemiyle belirlenmis olup, ayni yerlesimde
ikamet eden genc¢ bireylerden segilmistir. Arastirmanin mekansal kapsami, Acemhdyiik
yerlegkesi ve bu yerlegkenin tarihi baglami ile sinirlidir. Bu se¢im, katilimcailarin Acemhdyiik
ile dogrudan mekansal ve kiiltiirel iligski i¢cinde olmalar1 bakimindan 6nem tasimaktadir.
Calisma grubunu olusturan katilimcilarin tanimlayic bilgilerine iliskin tablo asagida
sunulmustur:

Tablo 1. Katilimai Bilgileri

Deger f %
Cinsiyet Kadin 30 46,88
Erkek 34 53,12
Egitim Lise (Devam ediyor) 58 90,63
Lise Mezun 6 9,38

Universite (Onlisans, Lisans) 0 0
Yas 15 11 17,19
16 12 34,38
17 10 15,63
18 21 32,81

Veri Toplama Arac1

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Bu
form Acemhoyiik’iin tarihi 6nemi, donemi, adlandirilma siireci, kazi faaliyetleri, kazi
bagkanlar1 ve ekipleri, bolgeye sagladig1 katkilar, turizm potansiyeli, yerel halkin bilgi diizeyi
ve yerel okullarda yiiriitiilen egitim faaliyetlerine yansimasi gibi temalara iliskin sorulardan
olusmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ilgili literatiir incelenerek arastirmaci
tarafindan hazirlanmis; ilgili alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda forma son sekli
verilmistir. Form iki boliimden olugsmaktadir: {lk boliimde katilimcilarla ilgili bazi tanimlayict
bilgilerle ilgili sorular yer almaktadir. Formun ikinci boliimiinde Acemhdyiik'iin yerel tarih
agisindan degeri ile ilgili sorular bulunmaktadir. Bu calismada kullanilan baslhiklar (Genel Bilgi
ve Farkindalik, Kaz1 Calismalar1 ve Bilimsel Faaliyetler, Turizm ve Tanitim, Halk ve Yerel
Etkiler, Koruma ve Gelistirme, Mitolojik ve Efsanevi Unsurlar, ﬂgi ve Kisisel Gortisler), ilgili
literatiir taramast ve arastirmamin amacglar1 dogrultusunda belirlenmistir. Temalar,
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Acemhoytik’iin tarihsel, arkeolojik ve sosyo-kiiltiirel yOnlerinin biitiinciil bicimde ele
alinmasmi ve yerel halkin bilgi, farkindalik ve algi diizeylerinin ¢ok boyutlu bigimde
incelenmesini saglamak iizere yapilandirilmistir. Benzer arkeolojik yerlesimler iizerine
yliriitiilen farkindalik ve algi arastirmalarinda kullanilan kavramsal gergeveler (6r. kiiltiirel
miras bilinci, koruma algisi, turizm etkileri vb.) temel alinarak olusturulan bu temalar,
goriisme sorularinin sistematik bigimde diizenlenmesini ve verilerin analizinde anlaml
kategoriler elde edilmesini amaglamaktadir.

Veri Analizi

Katilimcilardan elde edilen veriler, igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Icerik analizi,
belirli temalar dogrultusunda katilimci yanitlarinin siniflandirilmas: ve ortaya ¢ikan
egilimlerin ayrintili ve sistematik olarak incelenmesi yorumlanmas: siirecini kapsamaktadir.
Icerik analizindeki temel amag metindeki icerigin ne anlama geldigini ve temel vurgunun ne
oldugunu ortaya ¢ikarmaktir (Bal, 2016). Bulgular, 6grencilerin Acemhdytik’e dair farkindalik
diizeylerini sayisal ortalamalar ve nitel yorumlarla ortaya koyacak bicimde diizenlenmistir.
Aragtirma verileri, katilmalarin bilgi diizeyi ve yanit verme istekliligi ile sinirlidir. Elde edilen
bulgular yalnizca belirtilen 6rneklem, zaman ve mekan baglaminda gecerlidir.

Bulgular ve Yorum
Genel Bilgi ve Farkindalik

Katilimailarin yanitlar: incelendiginde, Acemhdyiik’tin tarihi 6nemi hakkinda sahip olunan
bilgi diizeyinin oldukg¢a smirli oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin tamaminin
Acemhdyiik’iin bulundugu yerlesimde ikamet etmesi dikkate alindiginda, bu sonug yerel
tarih bilinci agisindan beklentilerin altinda bir diizeyi isaret etmektedir. Bununla birlikte,
katilimallarin 6nemli bir kismi Acemhdyiik’iin hangi doneme ait oldugunu bilmektedir.
Katilimcilarm hepsi 6grenci oldugu goz oniinde bulunduruldugunda, bu bilginin biiyiik
ol¢lide okulda edinilmis oldugu soylenebilir. Elde edilen veriler, katilimcilarin Acemhdyiik’e
iliskin bilgilerini en ¢ok sosyal medya araciligiyla edindiklerini gostermektedir. Bunun yani
sira, aile bireylerinden aktarilan bilgilerin de yerel tarih bilincinin olusumunda belirleyici bir
rol oynadig1 anlasilmaktadir. Bu durum, kiiltiirel mirasla ilgili bilgilerin yalnizca formel
egitim ortamlarmnda degil, ayn1 zamanda dijital mecralar ve aile i¢i etkilesim yoluyla da
aktarildigimi ortaya koymaktadir. Ozellikle sosyal medyanin bilgi edinme siirecindeki
belirleyici konumu, yerel tarih bilincinin giiclendirilmesi siirecinde bu mecralarin igerik
niteliginin O6nemine isaret etmektedir. Benzer sekilde, ailelerin konuya iliskin farkindalik
diizeyleri de 6grencilerin bilgi ediniminde etkili bir unsur olarak 6ne ¢tkmaktadir.

Katilimcilarin biiyiik bir boliimiiniin Acemhdyiik hakkinda sahip olduklari bilgilerin ya uzun
siire 6nce edinildigi ya da en fazla bir yil 6ncesine dayandig: belirlenmistir. Bu bulgu, yerel
tarih konularinda bilgi giincellemelerinin smurli oldugunu ve Ogrencilerin farkindalik
diizeylerinin zaman icinde yenilenmedigini gostermektedir. Bu nedenle, yerel yonetimler,
egitim kurumlari ve sivil toplum kuruluslarmin ig birligiyle Acemhdyiik ve benzeri yerel tarih
unsurlarina iliskin giincel bilgi akisini destekleyecek seminer, atdlye, saha gezisi gibi
etkinliklerin diizenlenmesi ve bu etkinliklerin siireklilik kazanmas1 6nem arz etmektedir.

Katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunun Acemhdyiik isminin kokenine iliskin bilgi sahibi
olmamalar1 da dikkat gekicidir. Bu durum, yerel tarih bilincinin gii¢lendirilmesi adina
bolgenin adlandirilma stirecine dair bilgilerin hem okul miifredatlarina hem de yerel kiiltiirel
etkinliklere dahil edilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Genel olarak degerlendirildiginde,
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ogrencilerin Acemhdyiik’e iligskin bilgi diizeylerinin diisiik oldugu, sahip olduklar1 sinirli bilgi
birikimi cercevesinde bagkalarma destek olabileceklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu
sonug, yerel tarih bilincinin giiclendirilmesi icin bilgi paylasimini tesvik edecek egitim
programlari, sosyal platformlar ve katilimi artiric1 projelerin gelistirilmesinin dnemine isaret
etmektedir.

Katilimcilarin verdigi yanitlar, ayn1 zamanda yo6re halkinin Acemhdyiik hakkindaki genel
bilgi ve farkindalik diizeyinin de diisiik oldugunu ortaya koymaktadir. Yerel halkin ayni
bolgede yasamasma ragmen sahip oldugu bilgi diizeyinin sinirli kalmasi, tilkemizde yerel
tarih c¢alismalarmin heniiz istenilen diizeye ulasmadigini gostermektedir. Ayrica,
Acemhdytik’e dair bilgilerin biiyiik oranda sosyal medya iizerinden edinilmesi, diger bilgi
kaynaklarinin yeterince islevsel olmadigini ortaya koymaktadir. Bu bulgular, bolge ve
cevresindeki halkin Acemhdyiik’e dair farkindaliklarini artirmak amaciyla daha kapsamli
kiiltiirel ve egitsel etkinliklerin diizenlenmesi gerektigini gostermektedir. Konu ile ilgili 5, 22
ve 35 numarali katilimcilarin diisiinceleri asagida belirtilmistir:

/

5 numaral katihmcy; “... Acemhoyiik’iin eski ¢cagda onemli bir yerlesim yeri oldugunu
biliyorum. Okulda soylemiglerdi. Yine sosyal medyada gormiistiim. Fakat kazi bolgesine
hig gitmedim.”

22 numarali katilimcy; “...sadece okulda 6gretmenim anlattr.”

“

35 numarali katilimcy; “... sosyal medyada gordiim ve o zaman 6grendim. Annem ve
babama sordum bana uzunca anlattilar.”

Kazi Calismalari ve Bilimsel Faaliyetler

Katilmcilarin verdigi yanitlar incelendiginde, bolge halkinin Acemhdytik’te yiiriitiilen
calismalarin genel olarak kazi faaliyetlerine yonelik oldugunu bildikleri anlagilmaktadir.
Ancak bu ¢alismalarin hangi ekipler tarafindan ytiriitiildiigii ya da kazi bagskanlarinin kimler
oldugu konusunda katilimcilarin yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Benzer
sekilde, kazi faaliyetlerine iliskin raporlar veya bilimsel arastirma sonuglar1 konusunda da
bilgi diizeylerinin siirli oldugu ortaya cikmaktadir.

Katilimcilarin Acemhdytiik’iin bolge icin tasidigi 6nemi orta diizeyde ifade etmeleri, yerel
halkin hoytigiin tarihi ve kiiltiirel degerine iliskin farkindaliklarimin simirli oldugunu
gostermektedir. Ozellikle kaz1 faaliyetleri ve bu caligmalar sonucunda elde edilen bilimsel
veriler hakkinda bilgi eksikligi, halkin kiiltiirel mirasa dair duyarhiiginin gelismesini
engelleyen baslica faktorlerden biridir.

Bu bulgular, Tiirkiye genelinde yerel tarihgilik ¢alisgmalarinin sinirli olmasimin, kirsal ve tasra
bolgelerde yasayan topluluklarin kendi gevrelerindeki kiiltiirel mirasa yonelik bilinglenmesini
gliclestirdigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle Acemhdyiik gibi onemli arkeolojik sit
alanlarmin yerel halk tarafindan yeterince taninmamasi ve korunmasina yonelik duyarliligin
gelismemesi, yalnizca bilimsel ¢alismalarin siirl yayilimiyla degil, ayn1 zamanda yerel tarih
bilincinin kurumsallasmamasiyla da iliskilidir.

Yerel tarih alaninda yiiriitiilecek kapsamli ve sistematik calismalar, yalmizca akademik
cevrelerle smirli kalmamali, ayni zamanda halkin dogrudan katilimini saglayacak
bilgilendirme ve farkindalik artirma etkinliklerini de igermelidir. Bu tiir faaliyetler araciligiyla
Acemhoyiik’iin tarihi ve kiiltiirel degeri yerel topluluklarca daha iyi anlasilabilir ve
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benimsenebilir. Ayrica kiiltiirel mirasin korunmasi ve yasatilmasina yonelik toplumsal biling
olusturulmasi, bolgesel kalkinma ve turizm faaliyetlerine de 6nemli katkilar sunacaktir.

Sonug olarak, Acemhdyiik ve benzeri arkeolojik miraslarm korunmasi ve tanitiminda, yerel
tarih calismalarinin giiglendirilmesi ve bolge halkinin bu siireglere aktif katiliminin
saglanmas1 hem kiiltiirel mirasin siirdiiriilebilirligi hem de bolgesel gelisim agisindan kritik
bir 6neme sahiptir. Bu dogrultuda, egitim programlari, bilgilendirici etkinlikler ve toplumsal
katilim1 tegvik eden projelerin gelistirilmesi gerekmektedir. Konu ile ilgili 31, 59 ve 60
numarali katilimcilarin diistinceleri asagida belirtilmistir:

31 numarali katihmcy; “... birileri gelip buralar: kazip gidiyor. Tek bildigim bu.”
59 numarali katilimcy; “...buralarin hakkinda neler yaziliyor? Tas, toprak o kadar.”

60 numarali katihmcy; “...insanlar yazlar: gelip ¢alistyorlar. Burasi onemli bir yer olmali
muhakkak fakat higbir sey bilmiyorum.”

Turizm ve Tanitim

Katillmcilarin verdigi yanitlar, Acemhdyiik’iin turizm agisindan tasidigi oneme iligskin bilgi
diizeylerinin oldukca smirli oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum, bolge turizminin
gelistirilmesi ve kiiltiirel mirasin tanitimi igin yerel halkin bilgilendirilmesini amaglayan
egitim programlar1 ve farkindalik calismalariin gerekliligini gostermektedir.

Bununla birlikte, katitlimailarin biiyiik ¢cogunlugu Acemhdyiik’iin turizme kazandirilmasi
gerektigini ifade etmistir. Bu bulgu, yerel kalkinma ve kiiltiirel mirasin siirdiiriilebilirligi
agisindan  hoytiglin turizm potansiyelinin degerlendirilmesi ve tanitim faaliyetlerinin
artirilmasi gerektigine isaret etmektedir. Ayrica, katilimcilarin 6nemli bir kismi1 Acemhdyiik’e
dair bilgi diizeylerinin artirilmasina yonelik taleplerini dile getirmistir. Bu egilim, yerel halkin
kiiltiire] miras bilincinin gelistirilmesi amaciyla bilinglendirme ve egitim faaliyetlerinin
yogunlastirilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Benzer sekilde, katilimcilar yerel okullarda Acemhdyiik hakkinda verilen bilgilerin artirilmasi
gerektigini vurgulamislardir. Bu goriis, Ozellikle yerel tarih bilincinin gelismesinde okul
temelli calismalarin onemine isaret etmektedir. Okullarda yiiriitiilecek kapsamli egitim
icerikleri ve Acemhdyiik oren yerine diizenlenecek saha gezilerinin, gencler arasinda yerel
tarih bilincinin olusumuna katk: saglayacag: degerlendirilmektedir.

Bulgular ayn1 zamanda Acemhdyiik’iin yerel halk arasinda yeterince giindeme gelmedigini
gostermektedir. Bu durum, yerel tarih ve kiiltiirel miras konularinin daha fazla konusulmasi
ve giindemde tutulmasi amaciyla farkindalik yaratici etkinliklerin, bilgilendirme
kampanyalarinin ve toplumsal katilimi artiric1 projelerin 6nemine isaret etmektedir.

Genel olarak, yerel halkin Acemhdyiik’iin turizme kazandirilmasi konusunda istekli oldugu,
ancak konuya dair bilgi diizeylerinin yetersiz kaldig1 anlagilmaktadir. Bu nedenle hem egitim
kurumlarini hem de yerel yonetimlerin is birligiyle yiiriitiilecek bilgilendirme faaliyetleri,
halkin bilgi diizeyini artirarak Acemhoyiik’iin daha fazla konusulmasini ve yerel tarih
bilincinin giiclenmesini tesvik edecektir. Konu ile ilgili 7, 25 ve 64 numarali katilimcilarmn
diistinceleri asagida belirtilmistir:

7

7 numarali katilimc;
disinda bilen mi var?

“...Gobeklitepe'yi TRT de gordiim ama Acemhdyiik’ii bizim kéy

25 numarali katilimcy; “...bu kadar 6nemliyse kimse bize niye anlatmuyor?”
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64 numaral katihmcy; “...umarim yabancilarin da gelecegi giizel bir tarihi yer olur.”

Halk ve Yerel Etkiler

Katilimailarin yanitlar: incelendiginde, Acemhdytik’te yiiriitiilen kazilarin bolgeye sagladigi
katkilar konusunda genel bir kararsizlik sergiledikleri goriilmektedir. Yerel tarihgiligin
yeterince gelismemis olmasi, kaz1 ¢alismalarinin bolgesel kalkinma agisindan éneminin tam
olarak kavranamamasinin temel sebeplerinden biri olarak degerlendirilebilir. Bu durum, yerel
tarih bilincinin gliclendirilmesi amaciyla diizenlenecek egitim programlari ve bilin¢lendirme
faaliyetlerinin, kazilarin toplum nezdinde daha iyi anlasimasini ve desteklenmesini
saglayacagina isaret etmektedir.

Katilimcilar, hoytikte gerceklestirilen kazilarmn yerel halk tizerindeki etkisinin sinirli oldugunu
belirtmistir. Bu bulgu, kaz1 ¢alismalarinin toplumsal fayda ve katilim agisindan daha etkin
hale getirilmesi i¢in yerel halkin siirece dogrudan dahil edilmesi, bilgilendirme faaliyetlerinin
artirilmasi ve kazilari bolge ekonomisi ile kiiltiirel yasama katkilarmin goriiniir kilinmasi
gerektigini ortaya koymaktadir.

Verilen yanitlar ayrica, kazilarin yerel ekonomiye katkisina yonelik diisiincelerin zayif bir
sekilde dile getirildigini gostermektedir. Bu durum, kazi faaliyetlerinin ekonomik faydalarmin
yeterince hissedilmedigini ortaya koymakta ve bu katkilarin goriiniir kilinmas: gerektigini
gostermektedir.

Katilimcilar, Acemhdytik’ti agirlikli olarak yalnizca tarihi bir mekan olarak degerlendirmekte,
bu nedenle de oren yerine yeterli diizeyde deger atfetmemektedir. Bu yaklasim, hoyiigiin
kiiltiirel mirasimn otesinde, yerel kimlik, turizm ve ekonomik kalkinma agisindan da
degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir.

Genel olarak, katihmcilarin goriisleri Acemhdyiik’te yiiriitiilen kazi ¢alismalarmin bolgeye
sagladig1 katkinin simirli oldugu yontindedir. Kazilarin yerel ekonomiye katkisma iliskin
goriislerin de diisiik diizeyde olmasi, bu faaliyetlerin bolgesel etkisinin sinirli kaldigimni
gostermektedir. Bu bulgular, kazilarin toplumsal ve ekonomik faydalarmin artirilabilmesi igin
yerel halkin siirece daha aktif bicimde katilminin saglanmasi, diizenli bilgilendirme
toplantilarinin yapilmasi ve kazi alaninin turizme kazandirilmas: yoniinde somut adimlar
atilmasinin 6nemine isaret etmektedir. Konu ile ilgili 14, 19 ve 58 numarali katilimcilarin
diistinceleri asagida belirtilmistir:

14 numarali katilimcy; .. .kazt yapiliyor da para mi kazaniyoruz sanki. Kendi kendilerine
kazip gidiyorlar.”

19 numaral katilimcy; “...bizler de kazi yapanlarin da hep birlikte olup biiyiik bir reklam
yapmaliyiz. Yoksa kendi kendimize bilinen bir yer olarak kalacak.”

58 numarali katihmcy; “...para etmesi 6nemli degil. Fakat ne oldugunu ne ise yaradigim
diizenli anlatan kim var ki?”

Koruma ve Gelistirme

Katillmcilarin yanitlari, Acemhdyiik’iin daha fazla korunmas: gerektigi yoniinde giiglii bir
egilim gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, hoytigiin korunmasina yonelik yerel halkin
bilin¢lendirilmesi, koruma c¢alismalarina toplumsal katilimin artirilmasi ve ilgili kurumlarla is
birligi icinde siirdiiriilebilir koruma stratejilerinin gelistirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir.

185



Ote yandan, katilimcilarin biiyiik bir kisminin hoyiik hakkinda yeterli diizeyde bilgi sahibi
olmadig1 da belirlenmistir. Buna ragmen, énemli bir cogunlugun Acemhdytiik hakkinda daha
fazla bilgi edinme istegi dikkat ¢cekmektedir. Bu durum, halkin bilgi talebine karsilik verecek
sekilde bilgilendirici seminerlerin, rehberli turlarin ve yerel egitim programlarinin
diizenlenmesinin gerekliligine isaret etmektedir.

Katilimcilar ayrica, hoyiik hakkinda bilgi edinme konusunda en hizli ve kolay yol olarak
interneti tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Bu egilim, yerel tarih ve kiiltiirel mirasin dijital
platformlar aracilifiyla daha etkin bigcimde tanitilmas: gerektigini gostermektedir. Cevrimici
bilgilendirici igeriklerin artirilmasi, gen¢ kusaklar basta olmak {izere genis kitlelere ulasma
imkan1 sunmakta ve yerel tarih bilincinin giiclendirilmesine katki saglamaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, Acemhdytiik’iin korunmasina yonelik talep, halkin daha
fazla bilgi edinme istegi ve bu bilgiyi edinme araci olarak dijital mecralarin 6ne ¢ikmasi, yerel
tarih bilincinin gelistirilmesinde ¢ok boyutlu bir yaklasimin gerekliligini ortaya koymaktadir.
Konu ile ilgili 12, 42 ve 51 numarali katilimcilarin diisiinceleri asagida belirtilmistir:

I

12 numarali katilimci;
Kopekler de saldiriyor.”

“...gece sarhoglarin ictigi yer. Tehlikeli bir yer oluyor gece.

42 numarali katilimcy; “...ben Aksaray’da bile Acemhoyiik hakkinda bir sey gormedim.”
51 numarali katilimcy; “...eger anlatan olursa zevkle dinleriz.”
Mitolojik ve Efsanevi Unsurlar

Katilimcilar, Acemhdyiik ile ilgili herhangi bir mitolojik ya da efsanevi anlatinin
bulunmadigini ifade etmistir. Yalnizca ¢ok az sayida kisinin kulaktan dolma bilgilere dayal
baz1 aktarimlarda bulunmasina karsin, biiyiik cogunlugun bu tiir anlatilara hi¢ deginmemesi,
mevcut bilgilerin giivenilirliginin smirli oldugunu gostermektedir. Bu durum, hdoyiikle
iliskilendirilebilecek efsanevi ya da halk anlatilarmin varligini tespit edebilmek igin
derinlemesine sozlii tarih arastirmalarinin yapilmasini ve elde edilecek verilerin akademik
yontemlerle dogrulanarak kayit altina alinmasimi gerekli kilmaktadir. Benzer sekilde,
katilmailar Acemhdyiik ile ilgili mutlaka bilinmesi gereken bagka bir olay ya da konu
bulunmadigimi belirtmigtir. Bu bulgu, hoytigiin tarihsel ve kiiltiirel arka planinin daha
goriiniir kilinabilmesi igin kapsamli arsiv galismalar1 ve ayrintili alan arastirmalarinin
yuriitiilmesinin 6nemine isaret etmektedir.

Genel olarak yore halkinin Acemhdyiik’e iliskin herhangi bir mitolojik ya da efsanevi bilgiye
sahip olmamasi, yerel Kkiiltiirel bellekte bu tir anlatilarin giintimiize ulasmadigin
gostermektedir. Bununla birlikte, sozlii tarih calismalari ve yerel anlatilarin derlenmesi
yoluyla kaybolmaya yiiz tutmus olasi halk hikayelerinin veya efsanelerin arastirilmasi,
bolgenin kiiltiirel mirasina yonelik yeni katkilar saglayabilir. Konu ile ilgili 2 ve 36 numaral
katilimcilarin diistinceleri asagida belirtilmistir:

2 numarali katihmcy; “...hicbir sey yok maalesef. Ya da benim bildigim kadariyla yok.”
36 numarali katilimcy; “...cin diigiinii yapilwyor olabilir. Fakat bir sey bilmiyorum.”
ilgi ve Kisisel Goriisler

Katilimcilarin yanitlari, yore halkinin Acemhdyiik’e yonelik ilgisinin oldukca diisiik seviyede
kaldigini ortaya koymaktadir. Bu ilgisizligin, daha once ifade edilen unsurlarla birlikte, yerel
tarihgilik anlayisinin yeterince gelismemesine bagli olarak sekillendigi ve halkin, yani
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baslarinda bulunan bu 6nemli 6ren yerine gereken degeri vermemesine neden oldugu
sOylenebilir.

Bu bulgu, Acemhdyiik’iin tanitimi ve yerel halk nezdindeki 6neminin artirilmasi icin somut
adimlar atilmasi gerektigine isaret etmektedir. Ozellikle yerel yonetimlerin, okullarin ve sivil
toplum kuruluslarmin is birligiyle diizenlenecek egitim programlari, saha gezileri ve tanitim
faaliyetlerinin hem halkin ilgisini artirmada hem de yerel tarih bilincinin giiclendirilmesinde
onemli katkilar saglayacagi degerlendirilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgular, Anadolunun Orta Tung¢ Caginin Onemli
yerlesimlerinden biri olan Acemhdyiik’iin, yerel halk nezdinde sahip oldugu potansiyel
degerin ve tarihi 6neminin yeterince fark edilmedigini agik¢a ortaya koymaktadir. Arastirma
sonuglari, katilimcilarin biiyiik bir kisminin hoytigiin tarihi, kiiltiirel ve ekonomik boyutlar
hakkinda smirh bilgiye sahip oldugunu, bilgi kaynaklarmin ise agirlikli olarak sosyal medya
ve aile ici aktarim gibi informal kanallarla sinirh kaldigini gostermektedir.

Ozellikle hoyiikte yiiriitiilen kazi calismalarmin, yerel halk tarafindan yakindan takip
edilmedigi ve kazilarin bolgesel kalkinmaya olan etkisinin sinurl goriildiigii anlasilmaktadr.
Katilimcilar, kaz1 bagkanlar1 ve ekiplerinin kim oldugu, yiiriitillen bilimsel ¢aligmalarin
sonugclar1 veya raporlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip degildir. Bu durum, yerel halk ile
akademik calismalar arasindaki iletisim kopuklugunun ve bilgilendirme eksikliginin énemli
bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Arastirmada 6ne ¢ikan bir diger dnemli bulgu ise, katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun
Acemhdyiik’iin turizme kazandirilmas: gerektigini ifade etmesine ragmen, sit alaninin bolge
turizmine katkis1i hakkinda bilgi diizeylerinin son derece diisiik olmasidir. Bu durum,
hoytigiin tanitimi, koruma politikalar1 ve yerel halkin bilgilendirilmesi konularinda yeni
stratejilerin gelistirilmesi gerektigini gostermektedir. Ayrica, yerel okullarda Acemhdyiik’e
dair verilen bilgilerin yetersiz oldugunu ve bu eksikligin geng nesillerin tarih bilinci tizerinde
olumsuz etkiler yarattigini ortaya koymaktadir.

Biitiin bu bulgular 1s181nda, Acemhdyiik’iin tarihi degerinin yerel halk tarafindan daha iyi
anlasilmasi, benimsenmesi ve sahiplenilmesi igin ¢ok aktorlii ve disiplinlerarasi yaklagimlar
gelistirilmelidir. Bu kapsamda, yerel yonetimlerin, tiniversitelerin, miizelerin, sivil toplum
kuruluglarinin ve medya kuruluglarinin is birligiyle gerceklestirilecek kapsamli egitim
programlari, seminerler, rehberli saha gezileri, 6grenci odakli atdlye calismalar1 ve sosyal
medya kampanyalari, yerel tarih bilincinin giiglenmesine katk: saglayacaktir.

Ayrica, internet ve dijital platformlar araciligiyla hazirlanacak sanal sergiler, belgeseller ve
¢evrim igi arsivler sayesinde Acemhoyiik’e dair giincel bilgiler hem gen¢ kusaklara hem de
genis kitlelere ulagabilir. Yerel okullarda yiiriitiilecek proje tabanli 6grenme yontemleri,
ogrencilerin hoytikle ilgili arastirmalar yapmasma, sozlii tarih anlatilarmi derlemesine ve
kiiltiirel miras unsurlarini koruma bilinci gelistirmesine katki saglayacaktir.

Arastirmada, Acemhoyiik’e dair mitolojik ya da efsanevi anlatilarin bolge halki arasinda
yaygin sekilde bilinmedigi de ortaya ¢ikmistir. Bu durum, halk anlatilari, s6zlii tarih ve folklor
arastirmalarmin derinlestirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Kaybolmaya yiiz tutmus
olas1 halk hikayelerinin ve yerel mitlerin akademik yontemlerle derlenmesi, kiiltiirel mirasin
zenginlesmesine onemli bir katk: saglayacaktir.
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Sonug olarak, Acemhdyiik’iin yalnizca bir arkeolojik kazi alani olarak degil, bolgesel
kalkinmay1 destekleyici bir kiiltiirel deger ve tarihi kimlik unsuru olarak da degerlendirilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda, yerel halkin aktif katilimimi Onceleyen, seffaf, siirekli ve
katihmer bir koruma yaklasimi benimsenmeli; bolge halkinin bilgi diizeyi artirilmali ve
hoytikle ilgili toplumsal farkindalik giiglendirilmelidir. Bu arastirmanin bulgulari, yalnizca
Acemhdyiik 6zelinde degil, Anadolu genelindeki benzer arkeolojik alanlar i¢in de yol gosterici
niteliktedir. Bu tiir ¢alismalarin sayisinin artirilmasi, yerel tarih bilincinin ulusal tarih anlatist
icindeki yerinin giiclendirilmesi ve kiiltiirel mirasin siirdiiriilebilir bir anlayisla gelecek
kusaklara aktarilmasi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.
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ABSTRACT

The main purpose of this study is to analyze the structure, content, and
pedagogical value of teaching materials used in the instruction of Azerbaijani
history subject. It aims to identify how effectively these resources present
historical facts, promote critical thinking, and foster a sense of national identity
among learners. Actuality/Relevance: In the context of globalization and rapid
educational reforms, high-quality teaching materials are essential for preserving
historical truth and national memory. In Azerbaijan, the revision and
modernization of history textbooks and supplementary materials have become
increasingly important to address past distortions and align with modern
pedagogical standards. Ensuring that these materials reflect an objective,
evidence-based, and culturally relevant narrative is crucial for building informed
and patriotic citizens. Moreover, with the integration of digital resources into
education, there is a growing need to evaluate the balance between traditional
print materials and modern multimedia tools in teaching Azerbaijani history.
Methods: This research applies a comparative-content analysis of school
textbooks, teachers’ guides, and digital learning platforms. Qualitative
interviews with history teachers and surveys of students are used to assess
pedagogical effectiveness, accessibility, and engagement levels. Conclusion: A
comprehensive review of Azerbaijani history teaching materials shows that while
significant progress has been made, further improvements are needed to enhance
interactivity, inclusiveness, and critical analysis skills. Modernizing content
while preserving historical accuracy is key to effective history education in
Azerbaijan.
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Azerbaycan Tarihi Dersi Ogretim Materyallerinin Onemi

OZET

Bu calismanin temel amaci, Azerbaycan tarihi Ogretiminde kullanilan Tam Metin Tiirii
materyallerin yapisini, igerigini ve pedagojik degerini analiz etmektir. Arastirma
Arastirma, bu kaynaklarin tarihsel bilgileri ne derece dogru aktardigin,

elestirel diisiinmeyi nasil tesvik ettigini ve 6grencilerde milli kimlik bilincini

ne Olgiide gelistirdigini ortaya koymayi hedeflemektedir. Aktiielite:

Kiiresellesme ve hizli egitim reformlar: baglaminda, yiiksek kaliteli 6gretim

materyalleri, tarihsel gerceklerin ve milli hafizanin korunmasi agisindan

bliyiik 6nem tagir. Azerbaycan’da tarih ders kitaplarinin ve yardima

materyallerin revizyonu ve modernizasyonu, gec¢misteki carpitmalarin

giderilmesi ve modern pedagojik standartlara uyum saglanmas: amaciyla Anahtar Kelimeler
giderek daha 6nemli hale gelmistir. Bu materyallerin objektif, kanita dayal1 Azerbaycan Tarihi,
ve kiiltiirel agidan uygun bir anlatim sunmasi, bilingli ve vatansever Ogretim
bireylerin yetistirilmesi i¢in kritik 6neme sahiptir. Ayrica, dijital kaynaklarin Materyalleri, Milli
egitime entegrasyonu ile birlikte, Azerbaycan tarihinin Ogretiminde Kimlik, Pedagoji,
geleneksel basili materyaller ile modern multimedya araclar1 arasindaki Egitim Reformu.
dengeyi degerlendirme ihtiyaci artmistir. Yontemler: Arastirmada okul ders

kitaplarinin, ogretmen kilavuzlarinin ve dijital 6grenme platformlarinin

karsilastirmali igerik analizi yapilmistir. Pedagojik etkililigi, erisilebilirligi ve

ogrencilerin ilgisini 6lgmek amaciyla tarih 6gretmenleriyle nitel goriismeler

ve Ogrencilere anketler uygulanmistir. Sonug: Azerbaycan tarihi 6gretim

materyallerinin kapsamli incelemesi, onemli ilerlemeler kaydedildigini

ancak etkilesim, kapsayicilik ve elestirel analiz becerilerinin gelistirilmesi

agisindan daha fazla iyilestirmeye ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.

Icerigin modernlestirilmesi, tarihsel dogruluk korunarak yapilmalidir; bu,

Azerbaycan’da etkili tarih egitiminin anahtaridir.

Introduction

Teaching materials constitute one of the most fundamental components of history education,
shaping how learners perceive, interpret, and internalize the past. In the context of Azerbaijan,
the role of such materials becomes even more significant because national history is closely
tied to the construction of collective memory, patriotic consciousness, and civic responsibility.
High-quality materials not only support students’ factual understanding of events but also
enable them to critically evaluate historical narratives, identify bias, and develop independent
perspectives (Aliyev, 2020).

Furthermore, Azerbaijan’s historical experience —including periods of foreign domination,
struggles for independence, and post-conflict nation-building—requires a pedagogical
approach that is both scientifically grounded and culturally sensitive. Therefore, teaching
materials must provide balanced explanations, incorporate diverse historical sources, and
present events from multiple analytical angles. As educational reforms continue across the
country, the development of innovative, evidence-based, and learner-oriented history
materials has become a strategic priority for strengthening historical literacy, national identity,
and critical thinking skills among students.
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Actuality

The significance of teaching materials in the Azerbaijan history curriculum has become more
evident with the adoption of new educational standards and competency-based learning
approaches. Modern Azerbaijani schools and universities are moving toward interactive,
technology-supported teaching practices. The National Curriculum for General Education
(Ministry of Education of Azerbaijan, 2022) encourages educators to use diverse materials—
maps, historical documents, visuals, and multimedia content—to foster students’” independent
learning and analytical abilities. Considering the country’s efforts to modernize education,
especially in the post-Soviet and post-war periods, revisiting the role of teaching materials in
history education remains a timely and necessary issue (Mammadova, 2021).

Teaching materials constitute one of the most fundamental components of history education,
shaping how learners perceive, interpret, and internalize the past. In the context of Azerbaijan,
the role of such materials becomes even more significant because national history is closely
tied to the construction of collective memory, patriotic consciousness, and civic responsibility.
High-quality materials not only support students” factual understanding of events but also
enable them to critically evaluate historical narratives, identify bias, and develop independent
perspectives (Aliyev, 2020).

Furthermore, Azerbaijan’s historical experience—including periods of foreign domination,
struggles for independence, and post-conflict nation-building—requires a pedagogical
approach that is both scientifically grounded and culturally sensitive. Therefore, teaching
materials must provide balanced explanations, incorporate diverse historical sources, and
present events from multiple analytical angles. As educational reforms continue across the
country, the development of innovative, evidence-based, and learner-oriented history
materials has become a strategic priority for strengthening historical literacy, national identity,
and critical thinking skills among students.

Findings
The Role of Teaching Materials in History Education

Teaching materials serve as a bridge between theoretical knowledge and historical reality.
They help students visualize historical processes, understand cause-effect relationships, and
interpret historical evidence (Hasanova, 2019). In Azerbaijan, textbooks remain the primary
material for history teaching, but supplementary materials such as archival documents,
photographs, timelines, and digital media have become integral to the learning environment.

According to Mammadova (2020), effective teaching of history requires a combination of
traditional and innovative materials that promote inquiry-based learning. For instance, using
primary sources—like letters, decrees, or maps from the Azerbaijan Democratic Republic
(1918-1920) —enables students to analyze historical contexts critically rather than memorize
facts.

Integration of Digital and Interactive Materials

In the 21st century, the integration of digital resources has transformed the teaching of
Azerbaijan history. Interactive maps, virtual museum tours, and multimedia presentations
help students visualize historical events such as the establishment of the First Republic or the
Karabakh Wars (Aliyeva, 2022). The Ministry of Science and Education has also initiated
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digital platforms like the “Virtual School” project, which provides teachers with access to
digitized historical resources and teaching guides (Ministry of Education of Azerbaijan, 2022).

Moreover, the inclusion of audiovisual materials, documentaries, and recorded lectures
enhances the depth of classroom discussion. As noted by Huseynova (2023), such materials
motivate students and encourage them to explore history from multiple perspectives, thereby
strengthening historical thinking skills.

Challenges in the Use of Teaching Materials

Despite advancements, several challenges persist in the effective use of teaching materials in
Azerbaijan. Many schools, especially in rural areas, still lack access to modern resources and
technology (Gasimov, 2020). Furthermore, teachers often need additional training to utilize
digital tools efficiently. Another issue is the scarcity of updated Azerbaijani-language
materials that reflect new historical research and perspectives. Mammadova (2021)
emphasizes that the creation of localized materials reflecting Azerbaijan’s historical realities is
essential for improving the relevance and accuracy of history education.

Pedagogical Approaches and Curriculum Integration

The Azerbaijani history curriculum promotes an interdisciplinary approach that connects
history with geography, literature, and civic education. Teaching materials, such as historical
atlases and documentary evidence, support this integrated learning (Rahimova, 2022). They
also encourage active learning strategies such as debates, role-plays, and source analysis,
which enable students to think like historians.

Teachers are now encouraged to create their own supplementary resources based on students’
learning needs. For example, designing worksheets on the “Oil Boom of Baku” or “Heydar
Aliyev’s Leadership in National Revival” fosters contextual understanding and critical
discussion (Aliyev, 2020).

Literature Review

Scholars have increasingly recognized the pedagogical and psychological benefits of using
diverse teaching materials in history instruction. Bruner (1966) highlighted that learning
becomes meaningful when students are engaged through visual and experiential methods. In
the Azerbaijani context, several researchers —such as Mammadova (2020, 2021), Hasanova
(2019), and Huseynova (2023) —have explored the relationship between teaching materials
and students” historical literacy.

Mammadova (2021) argued that localized teaching materials reflecting Azerbaijan’s historical
and cultural heritage promote national consciousness. Similarly, Hasanova (2019) emphasized
the need to balance factual learning with interpretive analysis through the use of primary
sources. Comparative studies by Rahimova (2022) found that students exposed to visual and
multimedia materials developed stronger critical-thinking skills than those relying solely on
textbooks.

The literature thus indicates that while progress has been made, there remains a continuing
need to invest in teacher training, curriculum development, and the creation of innovative
Azerbaijani-specific historical resources.

A growing body of literature addresses the use of diverse teaching materials in history
education, highlighting their importance for student engagement and the development of
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historical thinking skills. Internationally, scholars such as Bruner (1966) and Wineburg (2001)
have argued that historical understanding requires active engagement with primary sources
and interpretation rather than passive reception of information.

Within Azerbaijan, research by Mammadova (2020, 2021), Hasanova (2019), and Huseynova
(2023) demonstrates that teaching materials significantly influence students’ analytical
abilities and perceptions of national identity. Hasanova (2019) shows that working with
primary sources—such as archival documents from the ADR period or eyewitness accounts —
strengthens students' ability to contextualize events.

More recent studies, such as Aliyeva (2022), examine the role of digital tools in social science
education, recommending increased integration of interactive platforms. Additionally,
Rahimova (2022) argues that interdisciplinary approaches enhance comprehension,
suggesting that history materials should be coordinated with geography, literature, and civic
education resources.

Despite these contributions, the literature indicates gaps: there is still a shortage of research on
the empirical evaluation of Azerbaijani history textbooks, the level of bias in materials, and
the pedagogical effectiveness of digital resources. These gaps highlight the need for further
studies that critically assess the content, structure, and ideological dimensions of teaching
materials.

Conclusion

Teaching materials are central to the effective instruction of Azerbaijan’s history. They not only
facilitate comprehension of complex historical events but also cultivate students” analytical
and civic skills. The modernization of education in Azerbaijan necessitates the integration of
both traditional and digital materials to meet contemporary learning standards. Enhancing
teacher competencies and ensuring equitable access to modern educational resources remain
essential steps for the future. Ultimately, well-designed teaching materials play a critical role
in preserving national identity, fostering historical awareness, and inspiring students to
engage thoughtfully with Azerbaijan’s past and present.

Teaching materials play an essential role in shaping students” understanding of Azerbaijan’s
past and fostering analytical and civic competencies. The modernization of educational
practices requires teaching resources that combine traditional narratives with innovative,
interactive, and evidence-based approaches. Ensuring teachers’ professional development and
providing equitable access to modern resources remain crucial steps for the future of history
education in the country.

However, the topic is not without controversy. Scholars debate the extent to which teaching
materials should balance national narratives with critical perspectives. Some argue that strong
national identity formation must remain the priority, while others advocate for more neutral
and multi-perspective materials to prevent ideological bias and foster academic objectivity.
Additionally, disagreements persist regarding the integration of sensitive historical issues —
such as the Karabakh conflict, Soviet repression, or ethnic relations —into school curricula.

These debates underscore the need for continuous revision of teaching materials, informed by
both academic scholarship and contemporary pedagogical principles. Ultimately, high-quality
resources are essential not only for transferring knowledge but also for cultivating historically
conscious, critical, and responsible citizens.
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OZET

Aragtirmanin genel amaci, Azerbaycan tarihyaziminin olusum ve gelisim
agsamalarini incelemektir. Azerbaycan tarihyazimi, milli tarih biliminin
onemli bir alani olarak halkin ge¢misini bilimsel temellerle arastirmak, analiz
etmek ve gelecek nesillere aktarmak gorevini tasir. Azerbaycan tarihgciliginin
dogus tarihi konusunun giincelligi birka¢ temel nedenden
kaynaklanmaktadir: Birincisi, bagimsiz Azerbaycan devletinin kurulmasiyla
milli tarih yazimi ve tarihyazimi alaninda objektif ve bagimsiz arastirmalara
ihtiya¢ artmistir. Sovyet doneminde tarihgilik ideolojik etkiler altinda
sekillendigi i¢in milli tarihimizin bir¢ok yonii ¢arpitilmis veya goz ardi
edilmistir. Tkincisi, tarihyazimimn gelisim siirecini incelemek, bilimsel
yontemlerin ve yaklasimlarin degisimini, ayrica milli tarih biliminin
gliclenmesini anlamaya olanak saglar. Bu da modern tarihgilikte daha dogru,
sistematik ve bilimsel temelli aragtirmalar yapilmasini miimkiin kilar.
Uglinciisti, kiiresel bilgi toplumunda tarihimizin dogru sunulmasi ve
tanitim1 icin konu giinceldir. Metodlar. Arastirmada tarihsel-analitik,
karsilastirmali ve kaynak inceleme yontemleri kullanilmis, klasik ve modern
tarihgilik ornekleri analiz edilmistir. Sonug: Tarihyaziminin gelisim siireci
gostermektedir ki, Azerbaycan tarihinin objektif ve sistematik sekilde
yazilmas1 icin  siirekli bilimsel yaklasim gereklidir. ~Geg¢misin
carpitmalarindan uzak, milli ¢ikarlar temelinde tarih yazimi giiniimiizde
daha da 6nem kazanmistir. Dolayisiyla, Azerbaycan tarih yaziminin gelisimi
hem ulusal kimligin korunmasi hem de bilimsel bilginin kiiresel alanda
yay1ilmasi acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Tam Metin Tiirii

Arastirma

Anahtar Kelimeler

Tarih yazimz,
Azerbaycan
tarihciligi, gelisim,
kaynak inceleme,
metodoloji, milli
hafiza
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Development of Azerbaijan Histography

ABSTRACT

The main purpose of this study is to investigate the formation and development

Article Type

stages of Azerbaijani historiography. Azerbaijani historiography, as an important Research
branch of national historical science, carries the mission of scientifically studying,

analyzing, and transmitting the people's past to future generations. The relevance

of the topic the origin of Azerbaijani Historiography arises from several main

reasons: First, with the establishment of the independent Azerbaijani state, there

has been an increased need for objective and independent research in the fields Key Words

of national history writing and historiography. During the Soviet period, histography,
historiography was shaped under ideological influences, causing many aspects Azerbaijani

of our national history to be distorted or neglected. Second, studying the historiography,
development process of historiography allows understanding the changes in development,

scientific methods and approaches, as well as the strengthening of national

source criticism,

historical science. This enables more accurate, systematic, and scientifically based methodology,
research in modern historiography. Third, the topic is relevant for the correct national
presentation and promotion of our history in the global information society. memory.

Methods: The research employed historical-analytical, comparative, and source
criticism methods, analyzing both classical and modern examples of
historiography. Conclusion: The development path of historiography shows that
continuous scientific approaches are required for writing Azerbaijani history
objectively and systematically. Writing history based on national interests and
free from distortions has become increasingly important in the modern era.
Therefore, the development of Azerbaijani historiography is of great importance
both for preserving national identity and for disseminating scientific knowledge

on a global scale.

Giris
Azerbaycan tarih yazimi, ulusal kimligin korunmasinda ve toplumsal hafizanin olusumunda
oncti bir rol oynamistir. Tarih biliminin gelisimi, tilkenin devlet geleneklerinin bilimsel olarak
incelenmesine ve halkin kiiltiirel ve siyasi mirasinin gelecek nesillere aktarilmasina hizmet

eder. Bu baglamda, Azerbaycan tarih yazimmin izledigi yolu asama asama incelemek
onemlidir.

Makalenin amaci, Azerbaycan tarih yaziminin gelisiminin temel asamalarini, metodolojik
yaklagimlari, giincel sorunlar1 ve modern donemdeki beklentileri analiz etmektir. Konunun
Oonemi, bagimsizlik sonrasi donemde ulusal tarih biliminin yeni metodolojik yaklasimlarla
zenginlesmesi, ideolojik yasaklardan kurtulmas: ve diinya tarih bilimiyle biitiinlesme firsatlar:
kazanmasidir (Aliyeva, 2018). Arastirmada metodoloji olarak karsilastirmali-tarihsel analiz,
sistemlestirme yaklasimi ve kaynak analizi yontemleri kullanilmistir.

Azerbaycan tarih yazimi, ulusal hafizanin olusumunda, devlet geleneklerinin, sosyo-politik
olaylarin bilimsel analizi ve bunlarin gelecek nesillere aktarilmasinda biiyiik 6nem
tasimaktadir. 20. yiizyilin sonunda Azerbaycan'in bagimsizligini yeniden kazanmasi, tarih
biliminin gelisiminde yepyeni bir asama a¢mistir. Bu dénemden itibaren, Sovyet ideolojik
cercevesinden kurtulan tarih yazimi, ulusal ¢ikarlar ve devlet ilkeleri temelinde yeniden insa
edilmeye baslanmistir. Konunun giincelligini belirleyen temel faktorler sunlardir:
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1. Ulusal kimlik ve devletcilik agisindan 6nemi — Azerbaycan tarih yazimimnin gelisimi,
halkin ulusal kimligini, tarih bilincini ve devletcilik geleneklerini korumak ve
giiclendirmek agisindan 6zel bir 6neme sahiptir.

2. Yeni kaynaklarin dolagima girmesi — Bagimsizlik déneminde arsiv materyallerinin,
yabanct kaynaklarin ve diplomatik belgelerin bilimsel dolasima girmesi, tarih
yaziminda yeni arastirma yonleri belirlemistir.

3. Bilimsel metodolojide degisim — Sovyet ideolojisi ¢ercevesinde yiiriitiilen tek tarafl
arastirmalarin aksine, modern tarih yazimi nesnellik, karsilastirmali yaklasim ve ¢ok
disiplinli bir kaynak temeli temelinde gelismektedir.

4. Azerbaycan tarihinin bolgesel ve uluslararasi baglamda incelenmesi ihtiyaci —
Kiiresellesme kosullarinda, Azerbaycan tarihi yalnizca ulusal degil, aym1 zamanda
bolgesel ve uluslararas: 6lgekte de bilimsel analize tabi tutulmaktadir. Bu durum, tarih
yaziminda yeni yOnlerin ortaya ¢ikmasma yol agmaktadir. 5. Geng aragtirmacilar igin
teorik ve metodolojik temel - Tarih yazimmin gelisim egilimlerinin incelenmesi,
gelecegin arastirmacilariin bilimsel faaliyetlerinde teorik ve metodolojik bir temel
gorevi gormektedir.

6. Kiiltiirel mirasin korunmas: ve tanitimi - Tarihsel olaylarin, kisiliklerin, kiiltiirel ve
devlet geleneklerinin nesnel olarak arastirilmasi, Azerbaycan tarihinin diinya bilimine
entegrasyonu i¢in genis firsatlar yaratmaktadir.

Yontem

Bu arastirmada Azerbaycan tarih yaziminin gelisim siirecini ¢ok yonlii bicimde incelemek
amaciyla nitel arastirma yontemleri temel alinmistir. Calismada tarihsel-analitik yaklagim,
karsilagtirmali analiz yontemi ve kaynak inceleme (source criticism) yontemi bir arada
kullanilmistir. Oncelikle, Orta Cag kronikleri, 19. yiizy1l aydinlarinin eserleri, Sovyet donemi
akademik yaymi ve bagimsizlik sonrasi tarih yaziciligina ait bilimsel literatiir kapsaml sekilde
taranmistir. Elde edilen veriler tematik basliklar altinda smiflandirilmis, donemsel gelisim
cizgileri belirlenmistir.

Buna ek olarak, cagdas tarih yazimimin metodolojik temellerini degerlendirmek i¢cin modern
akademik calismalarda kullanilan kavramsal cerceveler analiz edilmistir. Ikinci Karabag
Savasi’'na iliskin yeni tarihsel kaynaklar —resmi belgeler, roportajlar, amilar ve akademik
calismalar— literatiire katkilar1 agisindan yorumlanmistir. Arastirmanin giivenilirligi, farkl
donem ve yazarlarin eserleri arasmnda karsilastirma yapilarak saglanmistir. Boylece,
Azerbaycan tarih yazimmin tarihsel gelisimindeki stireklilikler ve kirilmalar biitiinciil bir
cercevede ortaya konulmustur.

Azerbaycan tarih yaziminin ilk dénemleri:

Azerbaycan tarih yaziminin temeli, eski yazili anitlara ve Orta Cag kronik gelenegine
dayanmaktadir. Arnavut tarih¢i Musa Kalankatlu'nun eserleri, Kafkasya Arnavutluk'unun
siyasi, kiiltiirel ve dini yasaminmi yansitmakta ve Azerbaycan tarihinin ilk dénemlerinin
incelenmesinde vazgecilmez kaynaklar olarak kabul edilmektedir. Bu kaynaklar yalnizca
siyasi olaylar1 degil, ayn1 zamanda sosyo-ekonomik iliskileri, Hristiyanligin yayilmasinm ve
devlet yonetimi geleneklerini de anlatmaktadir (Guliyev, 2012).
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Orta Cag'da Azerbaycan topraklarinda meydana gelen olaylar, Arap, Fars ve Tiirk yazarlarin
eserlerine de yansimigtir. Ornegin, El-Balazuri, Ibn Haldun ve Hamdullah Kazvini gibi
yazarlarin eserleri, Azerbaycan topraklarinin siyasi ve ekonomik durumu hakkinda énemli
bilgiler icermektedir. Bu donemin kaynaklarmnin analizi, Azerbaycan tarihi ¢alismalarmin
yalnizca yerel degil, ayn1 zamanda bolgesel ve kiiresel bir baglamda yiuritildigiini
gostermektedir. 19. yiizyila gelindiginde, aydin aydinlarin faaliyetleri ulusal tarih yaziminda
yeni bir asama yaratmistir. Abbasgulu Aga Bakihanov'un "Gulustani-iram" adli eseri,
Azerbaycan tarih yaziminda modern bilimsel arastirma tarzinin baglangici olarak kabul edilir.
Bakihanov, eserinde yalnizca olaylari siralamakla kalmamis, ayni zamanda neden-sonug
iliskilerine de dikkat ¢ekmis ve Azerbaycan'in tarihsel ve cografi alanin1 bolgesel stireglerin
arka planinda sunmustur (Aliyev, 2007). Ayn1 zamanda, Mirza Adigiizel Bey ve Mirza Cemal
Cavansir'in Karabag Hanlig1 iizerine ¢alismalar1 ulusal tarih yazimi i¢in dnemli bir kaynak
haline gelmistir. Bu eserler, hanlik doneminin yonetimini, askeri-politik iligkilerini ve kiiltiirel
yasamini kapsamli bir sekilde ele almistir. Bu calismalar, 19. yiizyilda Azerbaycan
tarihcilerinin ulusal devlet geleneklerine daha fazla 6nem verdiklerini ve ge¢misi gelecek
nesillere aktarma misyonunu iistlendiklerini gostermektedir. Ayrica, 19. ytizyillda Hasan Bey
Zerdabi gibi aydinlarin faaliyetleri, aydinlanmanin yani sira, ulusal tarih yazimi bilincinin
olusumunda da etkili olmustur. Zerdabi ve diger egitimcilerin gazete ve dergilerde
yayinladiklar1 makaleler, halka yonelik c¢agrilar1 ve Azerbaycan tarihi ve kiiltiirtiniin
korunmas: yoniindeki ¢agrilari, bu dénemde tarih yazimimnin toplumla dogrudan baglantili
oldugunu gostermektedir.

Sovyet Doneminde Azerbaycan Tarih Yazicilig

20. yiizyilda Sovyet ideolojisi, Azerbaycan tarih yaziciigimni ciddi sekilde kisitladi. Marksist-
Leninist 6gretilerin etkisi altinda yazilan eserlerde, Azerbaycan devlet gelenegi siklikla inkar
edildi ve ulusal bagimsizlik hareketleri "feodal ayaklanmalar" veya "gerici hareketler" olarak
sunuldu (Mehdiyev, 1985). Ornegin, 1918-1920 yillar1 arasinda varligini siirdiiren Azerbaycan
Demokratik Cumhuriyetinin faaliyetleri uzun siire "burjuva milliyetciligi" olarak
degerlendirildi ve devlet mirasi arastirmalarin disinda tutuldu. Ancak Azerbaycan tarih
yaziciligl Sovyet doneminde de bazi basarilar elde etti. Arkeolojik kazilar genisletildi ve antik
ve ortagag tarihi hakkinda zengin materyaller toplandi. Azerbaycan SSC Bilimler Akademisi
Tarih Enstitiisiiniin kurulmasi, bilimsel faaliyetlerin merkezilesmesi i¢in gerekli kosullar
yaratti. Burada yapilan arastirmalar sonucunda, ¢ok ciltli "Azerbaycan Tarihi" adli eser
yayimlandi. Bu ¢alisma ideolojik agidan sinirh olsa da, olgusal materyal toplamas: agisindan
degerlidir (Ismayilov, 2015).

Ziya Bunyadov ve Sara Asurbeyli gibi Sovyet tarihgiler, klasik kaynaklar1 inceleyerek
Azerbaycan tarihinin gesitli donemlerine 1sik tutmuslardir. Eserleri Sovyet ideolojisi
cercevesinde yazilmis olsa da, bilimsel nesnellik ilkelerine bagli kalmalariyla 6ne ¢ikarlar.

Genel olarak, Sovyet donemi Azerbaycan tarih yazimu ikili bir karaktere sahiptir: bir yandan
ideolojik kisitlamalar, diger yandan olgusal zenginlestirme. Bu, bagimsizlik doénemi
tarihgilerine genis bir olgusal temelde yeni arastirmalar yapma firsat1 yaratmistir.

Bagimsizlik Dénemi Tarih Yaziminda

1991'den sonra Azerbaycan tarih yazimi, ideolojik yasaklardan kurtulmus yeni bir asamaya
girmistir. Ana odak noktasi, ulusal devletcilik gelenekleri, Azerbaycan Demokratik
Cumbhuriyeti tarihi, Karabag sorunu ve giincel olaylar olmustur (Mammadova, 2020). Bu

200



donemde Cumhuriyet tarihi genis c¢apta incelenmeye baslandi. Daha once "burjuva
devletciligi" olarak degerlendirilen bu asama, bagimsizliktan sonraki ulusal devletcilik
mirasinin en Onemli sayfas1 olarak sunuldu. Diizinelerce monografi, makale ve belge
derlemesi yayinlandi. Bu calismalar, Azerbaycan halkinin 6zgiirlitk miicadelesini bilimsel
zeminde ortaya koydu. Karabag sorunu, bagimsizlik donemi tarih yaziminda 6zel bir yere
sahiptir. Azerbaycan'in toprak biitiinliiglintin ihlaliyle sonuglanan bu sorun, bilimsel
calismalarda tarihi, siyasi ve uluslararasi hukuksal agilardan genis bir sekilde analiz edilmistir.
Bu calismalar, uluslararasi topluma seslenerek Azerbaycan'in sesini diinyaya duyurmaya
hizmet etmistir (Aliyeva, 2018). Ayn1 zamanda diaspora sorunlari, enerji politikas1 ve
Azerbaycan'in uluslararas: iligkileri, tarih yaziminda yeni yonler olarak sekillenmistir.
Bagimsizlik doneminde tarihgilerimiz, yalnizca yerel kaynaklarla yetinmeyip Tiirkiye, Rusya,
ABD ve Avrupa arsivlerinde de arastirmalar yapmuslardir. Bu durum, Azerbaycan tarih
biliminin diinya bilim alanina entegrasyonunu giiglendirdi. Sonug olarak, bagimsizlik
donemindeki tarih yazimi hem wulusal ideolojiyi giiclendirmeye hem de bilimin
uluslararasilasmasina hizmet etti.

Azerbaycan Tarih Yaziminda Tkinci Karabag Savasi

27 Eyliil 2020'de baglayan ve 44 giin siiren Ikinci Karabag Savasi, Azerbaycan tarihinde 6nemli
bir asama olmasmnin yani sira, tarih yazzimimnda da kapsamli arastirmalarin konusu haline
gelmistir. Bu savas, yalnizca askeri harekatlarla elde edilen bir zafer olarak degil, aym
zamanda siyasi, diplomatik, enformasyonel ve ideolojik alanlarda da degerlendirilmektedir.
Azerbaycan tarihgileri, bu olay, iilkenin bagimsizli1 sirasinda devlet geleneginin giiclenmesi
ve ulusal birligin en {ist diizeyde tezahiirii olarak degerlendirmektedir (Aliyev, 2021, s.45).

Azerbaycan tarih yaziminda, Ikinci Karabag Savas1 birkag ana baslik altinda incelenmektedir.
Birinci baslik, savasin askeri-politik yonleridir. Arastirmacilar, Azerbaycan Ordusunun elde
ettigi zaferin, modern donemin askeri bilimi acisindan Onemli bir 6rnek oldugunu
belirtmektedir. Ozellikle insansiz hava araglari, fiize sistemleri ve elektronik harp araglar gibi
ileri teknolojilerin uygulanmasi, 21. ylizyil savaslarinin karakterini degistirmistir. Tarihgiler
bu gergegi, Azerbaycan'n askeri-stratejik diisiincesinin basaris1 olarak agiklamaktadir
(Hasanli, 2021; Gasimli, 2022, s.88).

Ikinci yon, savasin uluslararas: iligkiler sistemindeki sonuclariyla ilgilidir. Azerbaycan
tarihcilerinin calismalari, Ikinci Karabag Savasinin bolgenin jeopolitik manzarasini
degistirdigini ve Giiney Kafkasya'da yeni gergeklikler yarattigimi vurgulamaktadir.
Tiirkiye'nin Azerbaycan'a sagladig1 destek, Rusya ve diger uluslararasi giiglerin aldig tavirlar
da modern uluslararas: siyaset bilimi icin degerli bir kaynak olarak kabul edilmektedir
(Mammadov, 2022, s.134).

Uctincii yon, savasin ulusal kimlik ve toplumsal hafizadaki yeridir. Tarih yaziminda bu olay,
Azerbaycan halkinin uzun siiredir devam eden adaletsizliklere karg: tarihi adaleti yeniden
tesis etmesi olarak agiklanmaktadir. Calismalar, halk ve ordunun birliginin savas sirasinda
ozel bir rol oynadigmi ve Azerbaycan toplumunda ulusal dayanismanin gii¢lendigini
belirtmektedir (Aliyeva, 2021, s. 57).

Tarihgiler ayn1 zamanda savasin kiiltiirel ve ideolojik etkilerini de incelemektedir. Zaferden
sonra kurtarilan topraklarda ytiriitiilen restorasyon ve insa ¢alismalari, Azerbaycan devlet
yapisinin siirdiiriilebilir gelisimi i¢in saglam bir kanit olarak gosterilmektedir. Bu siiregler,

201



tarih yaziminda "savas sonras1 donem" kavrami altinda incelenmeye baglanmistir (ismayilov,
2023, s. 201).

Tkinci Karabag Savasi hakkinda yeni kaynaklarin -resmi belgeler, anilar, savas katilimcilarinin
roportajlari- toplanmasi da Azerbaycan tarih yaziminda 6zel bir 6neme sahiptir. Bunlar,
gelecekte daha kapsamli monografik arastirmalar yiiriitmek igin temel olusturmaktadir.
Sonug olarak, Ikinci Karabag Savagi Azerbaycan tarih yaziminda yalnizca askeri bir zafer
olarak degil, ayn1 zamanda ulusal ideolojinin gliglenmesi, Azerbaycan'in bolge siyasetindeki
roliiniin artmasi ve devlet tarihinde yeni bir asamanin baslangici olarak da ele alinmaktadir.
Bu olayin tarih yazimindaki analizi, savasin hem Azerbaycan halkinin milli iradesinin bir
zaferi hem de modern donemin siyasi ve askeri gergeklerinin canli bir 6rnegi oldugunu
gostermektedir.

Modern Azerbaycan tarih yazziminda metodolojik yenilikler.

Modern donemde Azerbaycan tarih yazimi, metodolojik agidan yeni yaklagimlarla
zenginlesmektedir. Geleneksel kaynak inceleme yaklagimlarinin yani sira sosyoloji,
antropoloji, siyaset bilimi ve wuluslararasi iligkiler bilimleriyle entegrasyon da
yayginlasmaktadir. Tarihsel olaylarin yalnizca siyasi degil, ayn1 zamanda sosyo-kiiltiirel
acilardan da incelenmesi, tarih biliminin igerigini zenginlestirmektedir (Ismayilov, 2015). Yeni
teknolojilerin uygulanmasi, arsiv belgelerinin dijitallestirilmesi ve elektronik kiitiiphanelerin
olusturulmas;, modern tarih yazimmmn temel vyenilikleri arasindadir. Bu siiregler,
arastirmacilarin bilgiye daha kolay erismesini saglamakta ve uluslararas: bilimsel degisim
olanaklarin1 artirmaktadir. Azerbaycan Milli Arsivleri'nin elektronik veri tabanmin
olusturulmasi buna bir 6rnektir. Karsilagtirmali yaklasim da metodolojik yenilikler arasinda
0zel bir yere sahiptir. Azerbaycan tarihi artik yalnizca ulusal gercevede degil, uluslararasi
siireglerin ayrilmaz bir pargasi olarak incelenmektedir. Ornegin, Kafkasya bdlgesindeki siyasi
olaylar, enerji projeleri ve catismalar, Azerbaycan'm tarihsel gelisimiyle birlikte analiz
edilmektedir. Genel olarak, modern Azerbaycan tarih yazimi bilimsel cogulculuk, uluslararas:
is birligi ve yeni teknolojilerin uygulanmas: temelinde gelismektedir. Bu, gelecekte tarih
biliminin daha nesnel, kapsamli ve modern bilimsel standartlarla uyumlu olmasinin temelini
olusturmaktadir (Guliyev, 2012).

Bulgular

Arastirma sonucunda Azerbaycan tarih yaziminin gelisim stirecine iliskin asagidaki temel
bulgular elde edilmistir:

1. Tarih yaziminin kokeni ¢ok katmanlhidir.

Eski Arnavut kroniklerinden baglayarak Arap, Fars ve Tiirk kaynaklar1 Azerbaycan'mn erken
donem tarihine dair zengin bilgiler sunmakta; 19. yiizyil aydinlarinin ¢alismalar1 ise modern
tarihgiligin bilimsel temellerini olusturmaktadir.

2.19. yiizy1l, ulusal tarih yazimmin kurumsal temellerinin atildig1 donemdir.

Abbasgulu Aga Bakihanov, Mirza Adigiizel Bey ve Mirza Cemal Cavansir gibi yazarlarin
eserleri, Azerbaycan tarihinin sistematik bigcimde yazilmasimna onctiliik etmistir.

3. Sovyet donemi ideolojik sinirlamalarla birlikte 6nemli bir olgusal veri birikimi saglamistir.
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Bu donemde tarihgilik ideolojik gercevelerle yonlendirilmis olsa da yapilan arkeolojik
calismalar, yayimlanan ¢ok ciltli “Azerbaycan Tarihi” ve klasik kaynaklarin bilimsel
incelemesi tarih yazimina biiyiik katki saglamstir.

4. Bagimsizlik donemi tarih yazicili§1 ulusal devletgilik yaklagimiyla yeniden sekillenmistir.

Azerbaycan Demokratik Cumhuriyeti tarihi, Karabag meselesi ve bagimsizlik siireci modern
tarih yaziminin odak noktalar1 haline gelmistir. Yeni arsiv belgelerine erisim, arastirmalarin
kapsamini genisletmistir.

5. Tkinci Karabag Savas! yeni bir tarih yazim doneminin baslangicini olusturmustur.

Savas, askeri-politik basari, uluslararas: iliskilerde gii¢ dengesi, toplumsal hafiza ve ulusal
kimlik agisindan tarih yazimina yeni arastirma alanlar1 kazandirmstir.

6. Modern tarih yazicilig1 ¢cok disiplinli ve teknolojik temelli hale gelmistir.

Dijital arsivler, elektronik veri tabanlari, uluslararasi is birlikleri ve karsilastirmali ¢alismalar,
glniimiiz tarih yaziminin metodolojik yeniligini olusturmaktadir.

Tartisma

Aragtirma bulgulari, Azerbaycan tarih yaziminin gelisiminin yalnizca tarih biliminin igsel bir
stireci olmadiginy; siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ideolojik faktorlerin etkisiyle sekillenen dinamik
bir yapr oldugunu gostermektedir. Orta Cag kaynaklarinin sundugu ¢ok katmanh tarihsel
bilgi, modern tarihgiler i¢in hem firsatlar hem de yorumlama zorluklar: yaratmaktadir. 19.
ylzyil aydinlarinin tarih yazimindaki yaklasimi, modern ulusal tarihgilik diistincesinin
temellerini atmis ve bu gelenegin bagimsizlik sonrasi donemde giiclenmesine onciiliik
etmigtir.

Sovyet donemi, metodolojik gesitliligi smirlamis olsa da genis olgusal veri iiretmis; bu da
bagimsizlik sonrasi tarihcilerin daha objektif calismalar yapmasma imkan tanimistir.
Bagimsizlik doneminde ulusal kimligin giiclenmesi ve devletgilik geleneginin 6ne ¢ikmasi,
tarih yaziminda yeni arastirma perspektifleri olusturmustur. Ikinci Karabag Savasi'nin tarih
yazimindaki yeri ise yalnizca askeri bir anlatidan ibaret olmayip toplumsal hafiza, ulusal
birlik, diplomasi ve bolgesel siyaset agisindan ¢ok boyutlu bir inceleme alani sunmaktadir.

Modern donemde disiplinleraras: yaklasimlarin yayginlasmasi, Azerbaycan tarih yaziminin
diinya akademik cevreleriyle biitiinlesmesini hizlandirmaktadir. Bununla birlikte,
arastirmacilar i¢in temel zorluk, ge¢mis donemlerdeki ideolojik etkilerin tamamen asilmasi ve
tarih yaziminda mutlak bilimsel nesnelligin korunmasidir. Ayrica yeni arsiv belgelerinin
sistematik olarak dolasima sokulmasi, geng¢ arastirmacilarin metodolojik egitimi ve
uluslararasi akademik iletisimin gii¢lendirilmesi tarih biliminin siirdiiriilebilir gelisimi igin
kritik 6neme sahiptir.

Sonug¢

Azerbaycan tarih yazimi ytiizyillar boyunca gesitli gelisim asamalarindan ge¢mistir. Ortacag
kronikleri ve 19. yiizyil aydinlarinin faaliyetleri, ulusal tarih biliminin temelini olusturmustur.
Sovyet donemi, kisitlamalarla birlikte zengin bir olgusal temel olusturmus ve bagimsizliktan
sonra ulusal bir ideoloji olusturmaya hizmet eden nesnel arastirmalar yiiriitiilmiistiir. Modern
asamada, ¢ok disiplinli yaklasimlar, uluslararasi is birligi ve dijitallesme stireci, Azerbaycan
tarih yazimini diinya bilim alaninda daha rekabetci hale getirmektedir. Gelecekteki temel
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gorevlerden biri, yeni arsiv materyallerini dolasima sokmak, bilimsel nesnelligi korumak ve
geng arastirmacilar1 bu alana ¢ekmektir. Dolayisiyla, Azerbaycan tarih yaziminin gelisimi hem
ulusal kimligin korunmas1 hem de bilimsel bilginin kiiresel alanda yayilmasi agisindan biiytik
Onem tagimaktadir.
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OZET

Milli kimlik belirli bir toprak pargasi {izerinde yasayan baz: kiiltiirel/etnik
topluluklarda var olan ve onlar1 digerlerinden ayiran farklarini belli etme
isteginin ifadesidir. Bir devletin ya da milletin varligini devam ettirebilmesi
i¢in bireylerini milli, kiiltiirel ve manevi degerler ile biitiinlestirmesi gerekir.
Insan bu toplumsal degerleri benimsedigi siirece aidiyet duygusu giiglenir
ve milletini sahiplenir. Bu, milli ve manevi baglarini giiclendirmek isteyen
her milletin ulagmak istedigi bir hedeftir. Bu hedefin gerceklestirilmesi de
milli kimligin insa edilmesi ile miimkiindiir. Milli kimlik olusturmada basin-
yay1n, egitim-0gretim, sanat gibi aygitlar kullanulabilir. Bu konuda devletin
kullanabilecegi en yaygin ve etkili aygit egitim-ogretimdir. Ozellikle tarih
derslerinin 6gretim programi ve ders kitaplar1 acik ve ortiik sekilde bu
amaca hizmet edebilir. Yakin tarihte travmatik catismalarla bagimsizlik
miicadelesi veren Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti halen diplomasi
miicadelesi vermektedir. Disarda bu miicadeleyi verirken igeride milletin
birlik ve beraberligi biiyiik onem tagimaktadir. Bu sebeple Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyetinde (KKTC) milli kimlik insast bagimsizligin yap1
taglarindandir. Bu calisma ile KKTC'de 2024-2025 egitim-6gretim yilinda
liselerin 10. smiflarinda okutulan Kibris ve Kibris Tiirk Tarihi 10 ders
kitabinda milli kimlik insasinda biling olusturabilmek i¢in hangi unsurlara
ne siklikla yer verildigini belirlemek amaglanmistir. Aragtirmanin problemi
“KKTC’de 10. Siniflarda okutulan Kibris ve Kibris Tiirk Tarihi ders kitabinda
milll kimlik insasi i¢in hangi unsurlara ne siklikla yer verilmistir?”
seklindedir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi
yontemi kullanilmistir. Uzerinde caligilan ders kitabinin incelenmesinde
tarama modellerinden biri olan genel tarama modeli kullanilmigtir. Verilerin
analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir.

Tam Metin Tiirii
Arastirma

Anahtar Kelimeler
Milli Kimlik

Tarih Egitimi

Tarih Ders Kitaplari
Tarih Bilinci
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Nation-Building Through National Identity in The “Cyprus And
Cyprus Turkish History 10” Textbook Taught in The Turkish Republic
of Northern Cyprus

ABSTRACT

National identity is the expression of the desire to express the differences  Article Type

that exist within certain cultural/ethnic communities living on a specific Research
territory and distinguish them from others. Aspects such as language,

history, religion, homeland, lifestyle, and traditions play a role in the

formation of a sense of national identity. In order to continue its existence, a

state or nation must integrate its individuals with nationalh national,

cultural, and spiritual values. As long as individuals embrace these social Key Words
values, their sense of belonging strengthens and they embrace their nation. National Identity
This is a goal that every nation seeking to strengthen its national and History Education
spiritual ties want to achieve. Achieving this goal is possible through the History Textbooks
construction of a national identity. Instruments such as the press, education, Historical Awareness
and the arts can be used to establish a national identity. The most

widespread and effective tool the state can use in this respect is education.

History curriculum and textbooks, in particular, can serve this purpose,

both explicitly and implicitly. The Turkish Republic of Northern Cyprus

(TRNC), which recently struggled for independence through traumatic

conflicts, is currently engaged in diplomatic struggles. While waging this

struggle abroad, the unity and solidarity of the nation at home is of

paramount importance. Fort his reason, building a national identity in the

TRNC is one of the building blocks of independence. This study aims to

determine which elements are included and how frequently they are

included in the Cyprus and Turkish Cypriot History textbooks taught in

10th-grade high schools in the Turkish Republic of Northern Cyprus during

the 2024-2025 academic year to raise awareness about national identity

construction. The research problem is, "Which elements are included and

how frequently in the Cyprus and Turkish Cypriot History textbooks taught

in 10th grade in the TRNC?" Document analysis, a qualitative research

method, was used in the research. The general screening model, one of the

screening models, was used in the analysis of the studied textbook.

Descriptive analysis was used in the data analysis.

Giris
Kimlik, kisilerin ve toplumsal gruplarin “Kimsiniz, kimlerdensiniz?” sorularma verdikleri
cevaplardir (Gelisli, 2013). Bir belirsizlik ortamindan uzaklagsmak olan ‘kimlik’ (Oze ve Soyer,
2021), bireyin “kim oldugunu” ve “kendini nasil tanimladigini” belirleyen bir kavramdir.

Ancak bu olgu bireysel diizeyin 6tesine tasindiginda, yani ulusal veya toplumsal Slgekte ele
alindiginda, farkli degiskenleri de kapsayan ¢ok boyutlu bir yap1 haline gelir.

Ulus devletlerin kurulus siireciyle birlikte ulusal kimlik tartigmalar1 hem akademik hem de
toplumsal diizeyde daha fazla ilgi gormiis; bu ilgi, kimlik olgusunun farkli yonlerini 6n plana
¢ikarmistir (Tunca, 2019). Milli kimlik belirli bir toprak parcasi iizerinde yasayan bazi
kiiltiirel/etnik topluluklarda var olan ve onlar1 digerlerinden ayiran farklarimi belli etme
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isteginin ifadesidir. Bir bagka deyisle milli kimlik birbirlerine yasam bi¢imi, dil, aliskanliklar
ve kiiltiir olarak benzerlik gosteren kisilerin bu benzerliklerin farkinda olabilmesi durumudur
(Kara Ozkan, 2024). Dil, tarih, din, vatan, yasam bigimi, gelenekler gibi hususlar bu bilincin
olusmasinda etkilidir. Smith’e gore milli kimligi olusturan temel 6zellikler sunlardir:

1. Tarihi bir toprak/iilke (yurt)

2. Ortak mitler ve tarihi hafiza

3. Ortak bir kitlesel kamu kiiltiiri

4. Ortak ve esit hak ve gorevler

5. Ortak bir ekonomi (Akt. Karakose, 2020).

Modernlesme stireciyle birlikte geleneksel baglarin yerini ulusal baglar almis, bu da devlet-
ulus-yurttas iliskisinin yeniden sekillenmesini zorunlu kilmistir. Bu dogrultuda modern
devlet, egitim ve basm-yayin gibi aygitlarin1 kimlik insasinin bir araci olarak kullanmaya
baslamustir (Yildirim, 2016). Ulus-devletlerin insas: siirecinde tiim diinyada tarih egitiminden
genis Olcilide yararlamilmistir. Politikact ve devlet adamlar1 eylemlerine mesruiyet
kazandirmak icin ge¢mise dayanarak stirekliliklerini vurgulamaya 6zen gostermislerdir
(S1vgin, 2009). Ulus devletlerde milli kimligin olusumunda tarih dersleri nemli bir kimlik insa
etme araci haline gelmistir. Toplumsal bellekte yer almasi istenen degerler programl bir
sekilde Ogretim programi ve ders kitaplar1 araciligiyla Ogrencilere aktarilir. Tarih ders
kitaplari, tarih ve kiiltiirde stireklilik algis1 6n plana ¢ikarilarak ve milli onderler mistifiye
edilerek ortak ve milli suur olusturacak sekilde aragsallastirilmistir (Yildirim, 2014). Ders
kitaplar bir {ilkedeki insan toplulugunun nasil ve kimlerden olustuguna dair bilgiler sunan,
insanlarda kolektif bir kimlik ve vatandashik anlayisi gelistirmeyi amaclayan araclardan
biridir. Ulkelerin siyasal gecmisi ve kiiltiirel yapisi, bu kitaplarda yansitilan kolektif kimlik
anlayisimnin bicimlenmesinde belirleyici rol oynar (Cayir, 2014). Her ne kadar tarih ders
kitaplarinin etkisinin 6gretmen ya da gevre faktorlerinden daha giiglii olduguna dair kesin bir
veri bulunmasa da (Simsek, 2019) bu kaynaklarin etkisinin incelenmesi konuya iligkin ipuglari
verebilir.

Ulus devletler, toplumu ortak bir ideal etrafinda birlestirmek, milli duygular1 canlandirmak
ve bireylerde ortak bir kimlik bilinci olusturmak amaciyla milli sembollerden siklikla
yararlanmis, bu dogrultuda cesitli insa stratejileri gelistirmistir (Sahnagil, 2016). Milli kimlik,
belirli bir cografyada yasayan topluluklarin kendilerini digerlerinden ayiran kiiltiirel ve etnik
farkliliklarimi fark etmeleri ve bunlari ifade etme istegi olarak tamimlanabilir (Akt.: Kara
Ozkan, 2024). Baska bir ifadeyle, yasam bicimi, dil, aliskanliklar ve kiiltiirel benzerlikleri
paylasan bireylerin bu ortakliklarin bilincine varmasidir (Aktas, 2019). Dil, tarih, din, vatan ve
gelenekler gibi unsurlar bu bilincin temel yapi taslari arasinda yer alir (Kara Ozkan, 2024).

Milli kimlik bilinci, yalnizca bireyin kendini gerceklestirmesi ac¢isindan degil, ayn1 zamanda
ulus devletlerin varligini siirdiirebilmesi bakimindan da varolussal bir 6nem tasir. Bir devletin
devamliligy, bireylerin milli, kiiltiirel ve manevi degerlerle biitiinlesmesine baglidir. Birey, bu
degerleri icsellestirdigi Olglide aidiyet duygusu gelistirir ve mensubu oldugu topluma
baglanir. Bu nedenle her ulus, bu bilinci giiclendirmek amaciyla milli kimligin insasina 6zel
onem verir (Sahin, 2016). Ulus devletlerde tarih egitimi, kimlik insasinin en etkili araglarindan
biri olarak goriilmiistiir. Toplumsal bellekte kalmasi istenen degerler, belirli bir plan dahilinde
Ogretim programlar1 ve tarih ders kitaplar1 araciligiyla 6grencilere aktarilir. Bu kitaplarda
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siireklilik algis1 giiglendirilir, milli kahramanlar yiiceltilir ve ortak bir milli suurun olugmasi
hedeflenir (Yildirim, 2016).

Her ulus, kendi tarihinin benzersizligini vurgulamak ve diger milletlerden farkini gostermek
amaciyla tarih yazimima 6nem verir. Dolayisiyla milli tarih, yeni bir kimlik ve ulus olusturma
siirecinde en sik basvurulan araglardan biridir. Yiiceltilen kahramanlik Oykiileri, kutsal
addedilen mekanlar ve “sanl gecmis” vurgusu, toplumun aidiyet duygusunu giiglendirir. Bu
siirecte, “Oteki” olarak konumlandirilan unsurlarin farklilig: da milliyetci soylemlerin temelini
olusturur (Sahnagil, 2016).

KKTC’de bir¢ok farkli tiirde lise bulunmaktadir. Devlet okullarindan olan Biilent Ecevit
Anadolu Lisesi, Hala Sultan Ilahiyat Koleji llahiyat Anadolu Lisesi tiirlerindeki liselerde Tarih
ile Kibris Tiirk Tarihi derslerinin dagilimi ayni sekildedir. 20 Temmuz Fen Lisesi tiiriindeki
liselerde ise tarih dersi dagilimi ayni olup Kibris Tiirk Tarihi dersi 10. siuflarda 1 saate
diistirtiliirken 11. smiflara 1 saat olarak eklenmistir. Yani toplamda verilen ders saatinde bir
degisiklik yoktur. Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Dairesi Miidiirliigli'niin genel
liseler i¢in hazirladigr 2024-2025 6gretim yili haftalik ders cizelgesinde 9 ve 10. smif
diizeylerinde 2’ser saat “Kibris Tiirk Tarihi” dersi mevcuttur.

Toplumsal kimligin temel 6zelligi sabit bir durumu degil, stirekli doniisen bir siireci temsil
etmesidir. Toplumsal kimlik degisime acik, yenilenen ve farkli toplumlarla etkilesim halinde
gelisen dinamik bir yapiya sahiptir. Bunun yan sira ge¢misle giiglii bir bag tasir. Bu durumun
nedeni; belirli hatiralar, sanatsal tirtinler, semboller, degerler, aligkanliklar ve gelenekler temel
alinarak insa edilmesidir. Insan toplumsal bir varlik olarak kendisini ve mensup oldugu
toplumu ortak bir tarihsel ge¢mis {izerinden tanimlama egilimindedir (Oze ve Soyer, 2021).

Tarih anlatiminda ‘Biiyliik Adam’” kavramindan miilhem alanlar olmustur. Bu goriise gore
tarih modellemelerinde biyografilere biiyiik 6nem verilmesi gerektigi savunulmustur (Ata,
2002). Ornegin Thomas Carlyle gibi baz1 Kibrish Tiirk tarihgiler de “insanin bu diinyada
yaptig1 seylerin tarihi, aslinda ‘biiyiik adamlarin” burada yaptig seylerin tarihidir”
goriisiindedirler. Biiylik adamin kisiliginde bir ulusun biitiin idealleri, timitleri, istekleri,
beklentileri ve tasavvurlar1 vardir (Tamgelik, 2019). Bireyin cocukluk ve genglik ¢agi,
kahramanlik olgusuna en yakin oldugu dénem olarak bilinmektedir (Ata, 2002). Bu yiizden
Kibrisli Tiirkler Dr. Fazil Kiiciik, Rauf R. Denktas, Miisevvidzade Osman Cemal, Dr. Hafiz
Cemal, Fadil Korkut, Necmi Bodamyalizade, Necati Ozkan, Remzi Okan, Mustafa Mithat vb.
toplum ve kanaat onderlerini daha genis bir sekilde ele almaya galisilmiglardir (Tamgelik,
2019).

Milli tarih argiimanlarimin kullanimi milli kimlik olusumunda kullanilan araglar arasinda yer
almaktadir (Sahnagil, 2016). Milli kimligin insasinda etkili olan unsurlar arasinda degerlerin
0zel bir onemi bulunmaktadir. Bir toplumda benimsenen, kusaktan kusaga aktarilan ve
toplumsal birlik ile devamlilig1 saglayan duygu, diistince, tutum ve davranis dlciitleri “deger”
olarak tamimlanabilir. Bagka bir ifadeyle degerler; toplumun varligini, biitiinligiint ve
siirekliligini koruyan, onay goren, tesvik edilen ve yasatilmaya calisilan inang ve
kabullenislerdir. Milli degerlere 6rnek olarak vatan sevgisi, diiriistliik, ¢aliskanlik, yigitlik,
yardimseverlik, hosgorii, sevgi, saygi, alcakgoniilliilitk, namus, sadakat, dayanisma, itaat, iffet
ve ahlak gibi 6zellikler verilebilir (Gelisli, 2013).

Tarih olgusu yalmizca ge¢misin bilgisini sunmakla kalmaz; ayn1 zamanda ahlaki normlarin

208



olusumunda da onemli bir etkiye sahiptir. Bir bireyin toplum tarafindan uygun goriilen
davraniglar1 sergileyebilmesi i¢in bu davramislarin dogru oldugunu bilmesi yeterli degildir;
ayn1 zamanda bu eylemleri gergeklestirme istegi ve i¢sel bir heyecan hissetmesi de gerekir.
Ortak tarih bilincinin, bireyin iyi kabul edilen davramislara yonelik bu duygusal baglilig
gliclendirdigi ve onu harekete gegcirdigi diisiiniilmektedir. Bu nedenle tarih, bireyde ahlaki
tutum ve degerlerin gelismesinde yonlendirici bir rol iistlenmektedir (Tamgelik, 2019).

Bir milletin kimlik kazanmas: ve digerlerinden ayrismasidaki temel unsur, tarihi boyunca
biriktirdigi orf, adet, gelenek, gorenek gibi maddi ve manevi degerlerin biitiiniinden olusan
milli kiiltiirdiir. Sayisiz bileseni ile her topluma 6zgii bir yasam bicimi ortaya koyan kiiltiir,
milli kimlik {izerinde belirleyicidir (Ider, 2023). Dolayisiyla milli kimlik bir toplumun kendine
ozgii kiiltiirel siirekliligine bagl olarak ortaya ¢ikmaktadir. Kiiltiir bir simiflandirma sistemine
sahiptir ve milli smirlarin Otesinde bulunan “onlar”a karst “biz”i tamimlamay1 saglar
(Yildirim, 2014). Toplumda var olan kiiltiirel farkliliklarin olabildigince en aza indirilerek veya
ortadan kaldirilarak diger uluslarin kiiltiirleri ile milli kiiltiir arasinda yiiksek oranda farklilik
ortaya koymak, ulus devlet yapilanmas: siirecinde bir gereklilik halini almistir (Sahnagil,
2016).

Milletin insasinda milli bilincin olusumuna katkida bulunan tiim siireglerin (savaslar,
felaketler, zaferler, inang ve degerler, siyasal yapilar) katkis1 olmakla birlikte milli devletlerin
kurulusunu miiteakip bilingli devlet politikalarina dayali sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerin de
katkis1 vardir (Gelisli, 2013).

Milli kimlik, milli bir cografyada, tarihsel siireg icerisinde ve tarih aracilifiyla insa edilen bir
olgudur. Bu olgu ayn1 zamanda temelde ortak dil ve inang tizerinden olusturulmaktadir. Milli
yapiy1 olusturma konusunda en dnemli unsur ortak dildir (Sahnagil, 2016). Ulusu olusturan
anahtar kavram etnik koken, ortak tarihi ve kiiltiirel baglarindan once yurttaslik olmaktadir
(Yildirim, 2014).

Tiirkiye’de tarih ders kitaplarinda milli kimlik insas1 ve yurttaslik, Tiirkce ders kitaplarinda
milli kimlik ingasi, milli kimlik ingsasinda din egitiminin gerekliligi gibi konular iizerine
calismalar yapilmugtir. Kibris tizerine de basmin, sivil toplum kuruluglarinin, sosyal medyanin
milli kimlik olusumuna etkisi gibi ¢alismalar olmasina ragmen ders kitaplarinin etkisi tizerine
¢alisma bulunmamaktadir. Bu ¢alisma ile KKTC de 2024-2025 egitim-0gretim yilinda liselerin
10. siniflarinda okutulan Kibris ve Kibris Tiirk Tarihi 10 ders kitabinda milli kimlik insasinda
biling olusturabilmek i¢in hangi unsurlara ne siklikla yer verildigini belirlemek amaglanmustir.
Aragtirmanin problemi “KKTC’de 10. siniflarda okutulan Kibris ve Kibris Tiirk Tarihi ders
kitabinda milli kimlik insas1 i¢in hangi unsurlara ne siklikla yer verilmistir?” seklindedir. Bu
kapsamda agagidaki alt problemlere cevap aranmugtir:

Kibris ve Kibris Tiirk Tarihi 10 ders kitabinda yer alan milli kimlik insasinda etkili unsurlarin:
1. Vatandaglik temal1 unsurlarin dagilimi nasildir?
2. Milli 6nder temal1 unsurlarin dagilimi nasildir?
3. Din ve inang temal1 unsurlarin dagilimi nasildir?
4. Milli kiiltiir ve degerler temali unsurlarin dagilimi nasildir?
5. Milli tegkilatlar temali unsurlarin dagilimi nasildir?

6. Varolus miicadelesi temal1 unsurlarin dagilimi nasildir?
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7. Vatan temal1 unsurlarin dagilimi nasildir?
8. Cografya temali unsurlarin dagilimi nasildir?
Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeline, calisma materyaline, verilerin nasil toplandig ve analiz
edildigine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmustir.
Uzerinde calisilan ders kitabmin incelenmesinde tarama modellerinden olan genel tarama
modeli kullanilmigtir.

Veri Toplama Araglar

Metinlerin milli kimlik insas1 agisindan incelenmesinde kullanilacak veri toplama aracinin
gelistirilmesinde konuyla ilgili olarak Yildirim (2014), Yildirim (2016), Ider (2023), Sahnagil
(2016), Tamcelik (2019), Kara Ozkan (2024)'m arastirmalari incelenmistir. Yapilan alan
arastirmasi sonunda vatandaslhk; milli 6nderler; din ve inang; milli kiiltiir ve degerler; milli
teskilatlar; savas, direnis, katliam ve zaferler; vatan; cografya temalarmmin milli kimlik
insasinda etkili oldugu belirlenmistir. Arastirmanin amacma uygun olan kavramlar
listelenerek bir tarama formu olusturulmustur. Kapsam gegerligi icin iki Olgme ve
degerlendirme uzmanindan goriis alinmigtir. Belirlenen temalar iki 6l¢me ve degerlendirme
uzmarnu tarafindan uygun goriilmiistiir. Ders kitaplarinin incelenmesinde kullanilan kontrol
listesinde bu unsurlar esas alinmigtir. Arastirmada 2024-2025 egitim-6gretim yilinda KKTC'de
liselerde okutulan Kibris ve Kibris Tiirk Tarihi 10 ders kitabinda yer alan 8 temanin hangi tinite
ve konularda ne siklikta kullanildig: incelenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullailmistir. Oncelikle tarama formunda
belirlenen temalarin Kibris ve Kibris Tiirk Tarihi 10 ders kitabinda hangi iinitede kag kez
kullanildig1 arastirilmistir. Milli kimlik insasinda etkili olabilecek bu sekiz tema betimsel
analize tabi tutulmustur. Ayrica bu temalarin 6grenciye aktarilmasinda onem arz eden
tiimcelere bulgular kisminda yer verilmistir. Yapilmis olan arastirmaya ait analizler, kontrol
listeleri ve incelenen ders kitabi iki alan uzmaninin gortisiine sunulmustur. Alan uzmanlarmin
goriisleri uyusum ytiizdesi formiiliine gore “(Giivenirlik = Goriis birligi sayis1 / toplam goriis
birligi + goriis ayrilig1 sayis1)” (Miles ve Huberman, 2015) hesaplanarak arastirmanin gegerlik
ve giivenirligine bakilmistir. Birinci tema giivenirligi 0,96, ikinci tema giivenirligi 0,92, ticlincii
tema giivenirligi 0,82, dordiincii tema giivenirligi 0,89, besinci tema giivenirligi 1, altinct tema
glvenirligi 0,88, yedinci tema gilivenirligi 0,96, sekizinci tema giivenirligi 1 olarak
hesaplanmis, arastirmanin geneline yonelik giivenirlik degeri ise 0,92 olarak hesaplanmuistir.

Bulgular

Arastirmada KKTC'de lise 6grencilerinde milli kimligin insas1 baglaminda 2024-2025 6gretim
yilinda liselerde okutulan “Kibris ve Kibris Tiirk Tarihi 10” ders kitab1 incelenmistir. Milli
kimligin olusumuna etki edebilecek temalar olarak vatandaslik; milli 6nderler; din ve inang;
milli kiiltiir ve degerler; millil teskilatlar; savas, direnis, katliam ve zaferler; vatan; cografya
secilmistir. Bu kapsamda ilgili bulgular alt baghiklar halinde asagida sunulmustur.
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Milli Kimlik insasi Siirecinde Kibris ve Kibris Tiirk Tarihi 10 Ders Kitabinda Vatandaslik
Temal1 Bulgular

Ulusu olusturan anahtar kavram etnik koken, ortak tarihi ve kiiltiirel baglarindan once
yurttaghk olmaktadir. Bu nedenle ders kitabinda vatandaslik temasmin ne siklikla gegctigi
incelenmistir.

Tablo 1. Vatandaglik Temal1 Bulgular

Unite Konu

n
1. Unite Kibris’ta Biiyiik Britanya Egemenligi 1
Lozan Baris Antlagsmasi ve Kibris 2
Kibris Tiirk Cemaat-i Islamiyesi 2
2. Unite Kibris'in Kraliyet Kolonisi Olmasi 1
Tiirkiye Cumhuriyeti'nde Yapilan inkllaplarm Kibris’a Yansimasi 1
2. Milli Kongre 4
Kibris Cumhuriyeti Kurulus Antlagsmalar: 1
4. Unite Ortak Cumhuriyetin 1k Yillart 4
Toplumlar Arasi Sorunlarin Ortaya Cikmasi 1
5. Unite Kibris Tiirk Federe Devleti (KTFD) 2
KKTC’nin lan: ve Yansimalar: 3
6. Unite KKTC Anayasasi 4

Tablo 1'de vatandaglik vurgusunun 6zellikle Milli Kongre ve Ortak Cumhuriyetin 11k Yillari
konularinda yogunlastig1 goriilmektedir. Bu durum, ders kitabinin vatandaslik bilincini tarihi
donemeclerle iligkilendirdigini gostermektedir. Ayrica Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti
Anayasasi gibi giincel konularin da vatandaslik temasiyla islendigi dikkat cekmektedir.

Milli Kimlik insas1 Siirecinde Kibris ve Kibris Tiirk Tarihi 10 Ders Kitabinda Milli
Onderler Temali Bulgular

Tarih anlatiminda ‘Biiyiik Adam” kavramindan da miilhem alanlar olmustur. Biiyiik adamin
kisiliginde bir ulusun biitiin idealleri, timitleri, istekleri, beklentileri ve tasavvurlar1 vardir.
Bireyin ¢ocukluk ve genclik ¢agi, kahramanlik olgusuna en yakin oldugu dénem olarak
bilinmektedir.

Tablo 2. Milli Onder Temali Bulgular

Unite Konu

Tiirk Kurtulus Savasi ve Kibris'taki Yansimalari

Lozan Baris Antlasmasi ve Kibris
2. Unite Kibris Tiirk Cemaati Islamiyesi
Tiirkiye Cumhuriyetinde Yapilan Inkilaplarin Kibris’a Yansimast
Kibris'ta Siyasi Orgiitlenmeler
Toplumsal Hayat
3. Unite 1945 Sonrasi Diinyadaki Gelismeler

s R R, W R, W
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1950 Plebisiti
Vakiflarin Kibrish Tiirklere Devri
Taksim Tezi ve Tiirkiye'nin Kibris ile Tlgili Siyaseti

Kibris Tiirklerinin Orgiitlenmeleri ve Tiirk Mukavemet Tegkilat:

Kibris Cumhuriyeti Kurulus Antlagsmalar:
Ortak Cumhuriyetin Tk Yillar1

KKTC'nin Kurulugsundan Giintimiize Siyasi Gelismeler

1

2

1

6

1

4. Unite .. 2

Kibris Cumhuriyeti'nin Uluslararas1 Kurumlara Uyeligi 2

1963-1974 Arasi Gelismeler 1

Kibrish Tiirklerin Siyasi Orgiitlenmeleri 1

Rauf Denktas’in Gizlice Ada’ya Gelisi 1

Toplumsal Hayat 1

15 Temmuz 1974 Darbesi ve Sonuglari 1

.. 1. Baris Harekati ve Sonuglari 2
5. Unite o .

Cenevre Gortismeleri 2

Otonom Kibris Tiirk Yonetimi 1

Kibris Tiirk Federe Devleti (KTFD) 2

1974 Sonras1 Toplumlar Arasi Gortigmeler 2

KKTC'nin Ilan1 ve Yansimalar1 1

6. Unite KKTC Anayasasi 2

2

1

Toplumsal Hayat

Milli 6nder temasimnin en ¢ok Tiirk Mukavemet Tegkilati, siyasi orgiitlenmeler ve toplumsal
hayat boltimlerinde islendigi goriilmektedir. Bu durum, lider figiirlerin 6zellikle 6rgiitlenme
ve direnis siireclerinde 6n plana ¢ikarildigini gostermektedir. Ayrica Rauf Denktas'in Ada’ya
gelisi gibi bireysel liderlik 6rnekleri de dikkat ¢ekmektedir. Kitapta milli onderligin bireysel

kahramanlik kadar kolektif miicadeleyle de iliskilendirildigi sdylenebilir.
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Resim 1. Ders Kitabinda Milli Onderler (s. 130), (s. 109)

1958'de olaylann yoJunlagmas: Gzerine, Kibns Tark Toplumu
Lider Or. Fazd Kk ve Kibeis Tork Kurumian Federasyonu
Bagkans Rauf Denktas Ankara'ya gidip donemin yoneticileriyle
9BrUsty. Cumhurbaskan: Celal Bayar, Basbakan Adnan
Menderes ve Disisleri Bakan: Fatin RUstd Zorlu'ya konunun
nemi antatiidh ve TMT'den bahsedierek acil yardsm edilmesi
istend|. Yapian dederiendirmeierden sonra Nisan 1958'ce Dr.
Fazi KOgOk ve Rauf Denktas TMT'nin yapilanmasins konusmak
Gzere yeniden Ankara'ya gittiler. Yapdan toplants sonucunda
1958-60 yilan arasinda adada TMT binyesinde gorev alacak
Tork subaylar belirlendi. Aynca belirienen bu subaylar
Igerisinde TMT ‘ye iderlik yapacak olan Riza Vurugkan (kod
adwia "All Conan®) da bulunmaktaydi. Riza Vuruskan ve dort
subay 1 Ajustos 1958 tarihinde Kibris'a geldidi igin TMT nin
fill olarak kurulugu bu tarih kabul edilmektedir.

ingiltere Sémiirge valisi, yapilan oylamanin yasal olmadigini,
kilisenin oylamada kisileri etkiledigini, oylamaya sadece
Rumlarin katilip adada yagsayan Tirklerin katiimadigini
soyleyerek plebisit sonuglarini tanimamistir.

Tirkiye Digigleri Bakani TBMM'de yaptigi konusmada Kibris'in
ingiltere’nin egemenligi altinda oldugunu, Ingiliz Hikiimetinin
ada yénetimini baska bir devlete devretme amaci olmadigini
soylemistir.

1 Adustos tarihl Ug Snemil olayin yildonimi
ve Toplumsal Direnis Bayrami olarak kutianer.

3 11. Diinya Savasi sonrasinda Turkiye Hikimeti, adanin
ingiltere'ye bagl olmasindan dolay! Kibris Turk Toplumu ile
siyasi yonden degil de sosyal ve kltiirel yénden ilgileniyordu.
1948 yilinda Corum Milletvekili ve eski 6gretmen Hasene Iigaz
onderliginde 54 kisilik bir 6gretmen kafilesi Kibris'a bir kiltir
gezisi diizenledi. Bu heyet, 15 giin boyunca adayi ziyaret etti.
Bu ziyaret, Tirkiye basininda biyik ses getirdi. Kamuoyunun
bu ilgisini dikkate alan Turkiye Hiukimeti, Kibris Tirk
Toplumuna destek igin ulagim, ekonomi ve kiltir alanlarinda
bir takim galigmalar yapti. Kibris Tirk lise mezunlarina ozel
kontenjanlar ve burslar verildi. Kibris'a 6gretmenler génderildi.
Bu calismalarla, Enosis'e karsi verilen micadelede Kibrish
Tirkler ile Tirkiye Cumhuriyeti arasinda kurulacak birlikteligin
temelleri atilacaktir.

1 Agustos 1976 - Gaveniik Kuvvetieri
Komutanhi'min Kurulugu. Tark Mukavemet
Teskitdn, Kibns Turk halkini savunma
gorevini, bu tarihten sonra Govenilk
Kuvvetieri Komutanhgi'na devretmistic.

Yukaridaki metinde Dr. Fazil Kiiciik, Rauf Denktas, Riza Vuruskan ve Hasene Ilgaz milli
onderler olarak anilmaktadir. Kiigiik, halkin haklarmni savunmus; Denktas, siyasi liderligiyle
miicadeleyi ve milleti temsil etmis; Vuruskan, giivenligi saglamus; Ilgaz ise yazilariyla milli
bilinci gliglendirmistir. Ders kitabindaki anlatilara gore onlar1 6nder yapan, halkin bagimsizlik
ve varlik miicadelesinde yol gostermeleri, cesaretleri ve fedakarliklaridir.

Milli Kimlik Insas1 Siirecinde Kibris ve Kibris Tiirk Tarihi 10 Ders Kitabinda Din ve inang
Temal1 Bulgular

Milli kimlik, milli bir cografyada, tarihsel siireg icerisinde ve tarih araciligiyla insa edilen bir
olgudur. Bu olgu ayn1 zamanda temelde ortak din ve inang tizerinden olusturulmaktadir.

Tablo 3. Din ve Inang Temali Bulgular

Unite Konu f
. Kibris'in Biiytiik Britanya’ya Devredilmesi 2

1. Unite Kibris'ta Biiyiik Britanya Egemenligi 1
Tiirk Kurtulus Savasi ve Kibris'taki Yansimalari 3

2. Unite Kibris Tiurk Cemaati islamiyesi 5
2. Milli Kongre 2

3.Unite Vakiflarin Kibrish Tiirklere Devri 1
4. Unite 1963-1974 Aras1 Gelismeler 2
5. Unite Kibris'ta Kayiplar Sorunu 1

Din ve inang temasmin dzellikle Kibris Tiirk Cemaati Islamiyesi orgiitii merkezli yogun
sekilde islendigi goriilmektedir. Bunun yaninda Tiirk Kurtulus Savasi’nin yansimalari ve Milli
Kongre gibi basliklarda da dini sOylemler 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum, ders kitabinda dini
aidiyetin kimlik insasinda hem kurumsal hem de toplumsal diizeyde ele alindigin
gostermektedir.

Resim 2. Ders Kitabinda Miiftii Hact Hafiz Ziyai Efendi (s. 68)
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Mafta Hac Hafiz Ziyai Efendi

Ders kitabinda Kibris Tiirklerinin siyasi orgiitlenmelerinde “Tiirk ve Islam” adini birlikte
kullandiklar1 goriilmiistiir. Bunun yan1 sira miicadele siirecinde camilerde dualar okutuldugu
bilgisinden Kibris Tiirklerinin din ve inanglarina toplumsal hayatlarinda yer verdikleri, din ve
inang¢ duygularinin miicadelede atesleyici giiglerden biri oldugu anlagilmustir.

Milli Kimlik Insas1 Siirecinde Kibris ve Kibris Tiirk Tarihi 10 Ders Kitabinda Milli Kiiltiir
ve Degerler Temal1 Bulgular

Bir milletin kimlik kazanmasi ve digerlerinden ayrismasindaki temel unsur, tarihi boyunca
biriktirdigi maddi ve manevi degerlerin biitiiniinden olusan milli kiiltiirdiir. Sayisiz bileseni
ile her topluma 6zgii bir yasam bigimi ortaya koyan kiiltiiriin milli kimlik iizerinde belirleyici
oldugu mutlaktir.

Milli kiiltiir ve degerler temasinda dil, gelenek-gorenekler, egitim, sanat, yemek, giyim, birlik
ve beraberlik, yigitlik, marslar, tiirkiiler, yasam bicimi vb. kavramlar taranmistir.

Tablo 4. Milli Kiiltiir ve Degerler Temali Bulgular

Unite Konu

Kibris'ta Biiyiik Britanya Egemenligi
1. Unite 1. Diinya Savagi ve Kibris
Toplumsal Hayat
Tiirk Kurtulug Savasi ve Kibris’'taki Yansimalari

Lozan Barig Antlagsmasi ve Kibris

Kibris Tiirk Cemaati Islamiyesi

) Tiirkiye Cumhuriyeti'nde Yapilan Inkilaplarin Kibris’a Yansimast
2. Unite 2. Milli Kongre
2. Diinya Savasg1 ve Kibris

Kibris'ta Siyasi Orgiitlenmeler

Toplumsal Hayat

1945 Sonrasi Diinyadaki Gelismeler
1950 Plebisiti

RN AP QW WRFR N WININ| =

214



3. Unite Vakiflarin Kibrish Tiirklere Devri 1
Kibris Tiirklerinin Orgiitlenmeleri ve Tiirk Mukavemet Teskilati 3
Kibris Cumhuriyeti Kurulus Antlagsmalar: 1
Kibris Cumhuriyeti'nin Kurulmas: ve Yankilar 1

4. Unite 1963-1974 Arasi Gelismeler 5
Toplumsal Hayat 14
1. Baris Harekat1 ve Sonuglar1 1

5. Unite Kibris’ta Kayiplar Sorunu 1
KKTC’nin flan: ve Yansimalar1

6. Unite Toplumsal Hayat 11

Ders kitabinda milli kimlik ile ilgili en yogun bulgularin bu tabloda yer aldig: goriilmektedir.
Ozellikle toplumsal hayat, 1963-1974 arasi gelismeler ve Tiirk Kurtulus Savagi’'nin Kibris'taki
yansimalar1 milli kiiltiiriin aktarimi agisindan merkezi bir rol oynamaktadir. Bu yogunluk ders
kitabinin milli kimligi en g¢ok kiiltiirel degerler {izerinden insa etmeye galistigini ortaya
koymaktadir. Ayrica savaslar ve siyasi Orglitlenmeler ile kiiltiirel degerlerin birbiriyle
baglantili sekilde islendigi dikkat ¢ekmektedir.

Milli Kimlik insas1 Siirecinde Kibris ve Kibris Tiirk Tarihi 10 Ders Kitabinda Milli
Teskailatlar Temal1 Bulgular

Kibris Tiirklerinin 1950'li yillardan itibaren maruz kaldigr katliam, yok sayilma gibi
yasadiklar1 sikintilarin asilmasinda milli birlik ve beraberligin hayata gegirilmesinde milli
teskilatlar rol oynamistir. Bu temanin incelenmesinde Tiirk silahli mukavemet giiglerinini yani
sira bakanliklarin kurulmasi gibi devlet tegkilatlanmasina dair unsurlar da taranmaistir.

Tablo 5. Milli Teskilatlar Temal: Bulgular

Unite Konu f
1. Unite Kibris’ta Biiyiik Britanya Egemenligi 2
Tirk Kurtulus Savasi ve Kibris’'taki Yansimalari 2

Kibris Tiirk Cemaati Islamiyesi 1

Tiirkiye Cumhuriyeti'nde Yapilan Inkilaplarin Kibris’a Yansimasi 2

2. Unite 2. Milli Kongre 1
2. Diinya Savas1 ve Kibris 3

Kibris'ta Siyasi Orgiitlenmeler 5

Toplumsal Hayat 1

Vakiflarm Kibrish Tiirklere Devri 3

3. Unite Taksim Tezi ve Tiirkiye'nin Kibris ile {lgili Siyaseti 3
Kibris Tiirklerinin Orgiitlenmeleri ve Tiirk Mukavemet Tegkilatt 3

Kibrish Tiirklerin Siyasi Orgiitlenmeleri 1

4. Unite Rauf Denktag'm Gizlice Ada’ya Gelisi 1
Toplumsal Hayat 1

.. Otonom Kibris Tiirk Yonetimi 1

5. Unite )

Kibris Tiirk Federe Devleti (KTFD)

Milli teskilatlar temasimnin 6zellikle Kibris Tiirk Mukavemet Tegkilaty, siyasi orgiitlenmeler ve
federe devlet siireci etrafinda islendigi goriilmektedir. Bu vurgu, orgiitlii miicadelenin milli
kimligin insasinda temel unsurlardan biri olarak ele alindigin1 gostermektedir. Ayrica vakiflar
gibi tarihi kurumlarin da teskilat kavramu ile iligkilendirilmesi dikkat ¢ekicidir.
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Resim 3. Ders kitabinda Kibris'taki Tiirk direnis giigleri (s. 128-129)

Yer alt: tegkilati olarak kurulan “TURK MUKAVEMET TESKILATI'nin hazirlanan ilk
bildirisi, Or. Burhan Tork L teksir

godaltilarak, 27 Kasim 1957 sabah: biitin adaya dagitildi.

TMTye katilim, dnceden belirienen ve hakkinda aynintih aragtirma yapilan Oye

10. Kibris O ve Tirk
Teskilat: (TMT)

Yunanistan, Enosis isteklerinin Ingiliz somirge yonetimi tarafindan
reddediimesi (zerine 1954 yili Ajustos ayinda Birlesmis Milletler’e
bagvurmustur. Bagvurudan Istenilen sonug gkmayinca EOKA tarafindan
1 Nisan 1955 tarihinde Kibns'ta siddet olaylar baglatiimigtir. EOKA
terdrl Haziran ayindan itibaren Kibns Turklerine de yonelmistir. Kibns
Torkleri kendilerini korumak igin 1955 yilindan itibaren; Kibns Tlrk
Mukavemet Birligi, Volkan, 9 Eyl0l Cephesi ve Kara Cete gibi savunma 5 4. Rumlara ve Ingiliziere kars: Kibns Tarklerinin haklann savunmak,
drgutleri kurmustur. Ancak bu drgatier balgesel duzeyde kaldiklanndan ~_Rauf Raif Denktas 5. Anavatan Tarkiye ile sicak iligkileri ve Turk halkinin anavatana baghigini
dolayl Kibns geneline ve etkill Bu strddrmek.

orgitienmelerin Rum saldinfarinda yetersiz kalmas: Kibns Tark
liderlerini yeni arayilara itmistir. Dr. Burhan Nalbantogiu ve Rauf Raif
Denktas T.C. Bagkonsoloslugu'nda Idari Atage olarak ¢alisan Kemal
Tannsevdi ile bir araya gelerek Turk Mukavemet Tegkilat''nin
kuruimasina karar verdiler. 23 Kasim 1957 tarihinde T(rk Mukavemet
Tegkilat: (TMT) kurulmustur. O gine kadar faaliyet gésteren yerel
savunma drgutieri TMT bdnyesine alinmigtir

adayinin siyah bir perdenin ardinda Kuran-1 Kerim, bayrak ve silah (zerine yemin
etmesi ile gergeklestiriimigti. TMT'nin kurulug amaglan sunlardir;

1. Kibnis Turklerinin can ve mal glvenlidini saglamak.

2. Turklere saldinlan geri pi 5

3. Kibns Tlrk halkinin moral ve mukavemet glcUnd canh tutmak.

é.} Bunu billyor musunuz?

12 Temmuz 1958 ging, milli {
micadels tarihimizde Inond (Sinde) \

olaylan yaganmigtir. Bu tarihte beg

In8n('10 soydagimiz iglerine giderken, | O Burhan
yolda pusy kuran EOKA teréristierinin |  Nalbantoglu
saldwnisiyla gehit edilmigtir.

Plebisit - EOKA
TMT - Taksim

Kitapta Tiirk Mukavemet Teskilat1 ve Kiraathane-i Osmani gibi Kibris Tiirklerinin kurdugu
onemli milli tegkilatlara yer verilmistir.

Milli Kimlik insas1 Siirecinde Kibris ve Kibris Tiirk Tarihi 10 Ders Kitabinda Savas,
Direnis, Katliam ve Zaferler Temal1 Bulgular

Milletin insasinda, milli bilincin olusumuna katkida bulunan tiim siireglerin ve milli tarih
arglimanlarmin katkisi vardir. Bu tema incelenirken savas, katliam, direnis, sehitlik, zafer vb.
kavramlar taranmuistir.

Tablo 6. Varolus Miicadelesi Temali Bulgular

Unite Konu

1. Unite 1. Diinya Savas1 ve Kibris

Tirk Kurtulus Savasi ve Kibris'taki Yansimalari

Lozan Baris Antlasmasi ve Kibris

5 Unite Kibris Tiirk Cemaati Islamiyesi

Tiirkiye Cumhuriyeti'nde Yapilan Inkilaplarin Kibris’a Yansimasi

Ingilizlere Kars1 Ada’da Tepkiler

2. Diinya Savag1 ve Kibris

Kibris'ta Siyasi Orgiitlenmeler

1950 Plebisiti

EOKAnin Kurulusu ve Faaliyetleri

3. Unite Vakiflarin Kibrish Tirklere Devri

Taksim Tezi ve Tiirkiye'nin Kibris ile Tlgili Siyaseti

N NP RPRIPQWINRPR,PRIN W=

Kibris Tiirklerinin Orgiitlenmeleri ve Tiirk Mukavemet Teskilat:
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1963-1974 Aras1 Gelismeler 12

., Rauf Denktag’in Gizlice Ada’ya Gelisi 1

4. Unite . .« ..
Gegit Kale-Bogazici Olaylar: 1
Toplumlar Aras1 Goriismeler (1968-1974) 1
5. Unite 1. Baris Harekriltl ve Sonuglar1 2
2. Baris Harekati ve Sonuglari 2

Varolus miicadelesi temas1 en yogun sekilde “1963-1974 Arasi Gelismeler” bashginda yer
almaktadir. Kitapta savas ve direnis anlatilarinin Ozellikle Kibris Tiirklerinin varolus
miicadelesi tizerinden islendigi anlagilmaktadir. Ayrica baris harekat: ve katliamlar iizerinden
milli bilincin giiclendirildigi sdylenebilir. Bu yogun vurgu, kimlik insasinda “magduriyet” ve
“zafer” duygularinin birlikte kullanildigini gostermektedir.

Milli Kimlik Insas1 Siirecinde Kibris ve Kibris Tiirk Tarihi 10 Ders Kitabinda Vatan Temal:
Bulgular

Bu temada vatan, vatanseverlik, bagimsizlik, bayrak ve vatana duyulan baglilik kavramlar:
ele alinmigtir.

Tablo 7. Vatan Temal1 Bulgular

Unite Konu

1. Unite Kibris'ta Biiyiik Britanya Egemenligi

1. Diinya Savasi ve Kibris

Tiirk Kurtulus Savasi ve Kibris'taki Yansimalari

Lozan Baris Antlagsmasi ve Kibris

Kibris Tiirk Cemaati Islamiyesi

Kibris'in Kraliyet Kolonisi Olmasi

2. Unite Tiirkiye Cumhuriyeti'nde Yapilan Inkilaplarin Kibris’a Yansimasi

2. Milli Kongre

2. Diinya Savas! ve Kibris

Kibris'ta Siyasi Orgiitlenmeler

Toplumsal Hayat

Vakiflarin Kibrish Tiirklere Devri

3. Unite Kibris Tiirklerinin Orgiitlenmeleri ve Tiirk Mukavemet Tegkilatt

=== s R INN WL WIN O N ==

Tiirk ve Yunan Alaylarimin Kibris’a Cikis

1963-1974 Aras1 Gelismeler

—_
N

4. Unite Kibrish Tiirklerin Siyasi Orgiitlenmeleri

Rauf Denktas'in Gizlice Ada’ya Gelisi

Gegit Kale-Bogazigi Olaylar1

Toplumsal Hayat

1. Baris Harekat1 ve Sonuglar1

5. Unite Cenevre Gorlismeleri

2. Baris Harekat1 ve Sonuglar1

KKTC’nin Ilan1 ve Yansimalari

= INININNRINDNWINIDN

6. Unite KKTCnin Kurulusundan Giiniimiize Siyasi Gelismeler

Vatan temasiin 6zellikle 1963-1974 arasi gelismeler, Tiirk Kurtulus Savasi'nin yansimalar: ve
siyasi Orgiitlenmeler cercevesinde islendigi goriilmektedir. Bu durum vatan kavraminin
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tarihsel direnis ve bagimsizlik miicadelesiyle 6zdeslestirildigini ortaya koymaktadir. Ayrica
KKTC'nin ilan1 gibi giincel konularda da vatan sdyleminin giiclendirildigi goriilmektedir.

Milli Kimlik Ingas1 Siirecinde Kibris ve Kibris Tiirk Tarihi 10 Ders Kitabinda Cografya
Temal:1 Bulgular

Milli kimlik, milli bir cografyada, tarihsel siireg igerisinde ve tarih araciligiyla insa edilen bir
olgudur.

Tablo 8. Cografya Temal1 Bulgular

Unite Konu f
1. Unite Kibris’m Biiyiik Britanya’ya Devredilmesi 1
. Lozan Baris Antlagsmasi ve Kibris 2

2. Unite
2. Diinya Savag1 ve Kibris 1
4. Unite 1963-1974 Arasi Gelismeler 2
5. Unite 1. Baris Harekéat1 ve Sonuglari 1
6. Unite Toplumsal Hayat 5

Ders kitabinda cografya temasmin diger temalara gore daha sinirl islendigi goriilmektedir.
Ancak oOzellikle toplumsal hayat boliimlerinde cografi unsurlarin 6ne ¢ikarilmas: dikkat
gekicidir. Bu durum, cografyanin dogrudan kimlik insasi araci olarak degil, toplumsal
yasamin arka plani olarak ele alindigini diistindiirmektedir.

Tartigsma

Milli kimlik bilinci, bireyin yasamsal varlig1 agisindan tasidigi Onemin yami sira ulus
devletlerin varli1 i¢in de ontolojik bir 6neme sahiptir. Bir devletin ya da milletin varligini
devam ettirebilmesi igin bireylerini milli, kiiltiirel ve manevi degerler ile biitiinlestirmesi
gerekir. Insan bu toplumsal degerleri benimsedigi siirece aidiyet duygusu giiglenir ve milletini
sahiplenir. Bu, milli ve manevi baglarmi giiglendirmek isteyen her milletin ulagsmak istedigi
bir hedeftir. Bu hedefin gergeklestirilmesi de milli kimligin insa edilmesi ile miimkiindiir.

KKTC’de okutulan Kibris ve Kibris Tiirk Tarihi 10 ders kitabinda milli kimlik unsurlarinin
sistematik bi¢imde islendigi goriilmiistiir. Bu unsurlar arasinda 6zellikle milli kiiltiir, milli
onderlik ve vatandaslik temalarmin agirlikli olarak vurgulandig: dikkat cekmektedir.

Tarih anlatiminda “biiyiik adam” yaklasimi ile toplumsal miicadele ve direnis siiregleri ig ige
gecirilerek Ogrencilerde kahramanlik, aidiyet ve fedakarlik bilincinin gii¢lendirilmesinin
amaclandig1 goriilmiistiir.

Din, vatan ve milli teskilat temalarinin, kimlik insasinda hem tarihsel hem de toplumsal bir
baglamda ele alind1gy; 6zellikle 1963-1974 gelismeleri ve Tiirk Mukavemet Tegkilati tizerinden
bu bagin pekistirildigi tespit edilmistir.

Genel olarak ders kitabi, 6grencilerde hem tarihsel koklere dayali hem de modern yurttaghk
bilinciyle baglantili bir milli kimlik algis1 olusturmay1 hedeflemektedir.

Ders kitabindaki gorsellerin ve karekodla yonlendirilen metin, video vb. unsurlarin milli
kimlik bilinci agisindan incelenmesi faydali olacaktir.
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Ders kitab1 incelemelerinin yaninda 6grenci ve 6gretmenlerin algilarina yonelik yapilacak
arastirmalar milli kimlik insasmnin toplumdaki karsiligini ortaya c¢ikarmak agisindan 6nem
tasiyacaktir.

Milli kimlik unsurlarinin ders kitaplarinda zaman igerisindeki degisimini gormek igin
gecmisten giintimiize yayimlanmus tarih ders kitaplarinin incelenmesi, siireklilik ve dontistim
acgisindan 6nemli veriler sunacaktir.

KKTC’'de okutulan tarih ders kitaplarimin Giiney Kibris Rum Kesimi'ndeki tarih ders
kitaplariyla karsilagtirilmasi Adanin iki tarafi igin milli kimlik insa stratejilerinin de
karsilastirilabilmesini saglayacaktir.
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